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INTRODUCCION

INTERVENIR INVESTIGANDO:
ESPACIOS DE DIALOGO PEDAGOGICO

Egtelibro surgeen e marco delosprocesosformativosdelaMaestriaen Educacion
Preescolar (MEP) gracias a una ddliciosa experiencia de vida compartida con las
maestrantes y los integrantes del equipo de posgrado de la Escuda Normal de
Ecatepec (ENE), experienciaque posibilitd laresignificacion delaintervenciony
la investigacion educativa, permitiendo compartir, confrontar e iniciar la
reconstruccion de nuestras | 6gicas de pensamiento.

Dado que € sentido de nuestramaestriaes*|la profesi onalizacion docente
en atencion alaintervencion educativa frente alos problemas del aprendizaje
infantil (GE.M, 2007; 21)”, una de las tareas centrales del posgrado fue
resignificar dos categorias clave: profesionalizacion e intervencion. Asi, uno
de los primeros posicionamientos desde e cua se dirige e trabajo académico
en la MEP Ecatepec, ha sido la necesidad de trascender la concepcion de
profesionalizacin docente entendida solo desdelafuncionalidad deun sistema,
de un rol que garantice la eficaciay la eficiencia que los signos del mercado
demandan. La profesionalizacion en e posgrado de la ENE se posibilitaen la
medida en que los procesos formativos con nuestros alumnos construyan
soportes tedrico-metodol 6gicos para potenciar lareflexion sobre € caracter y
las consecuencias de la practica docente, permitiendo asi la formulacién de
juicios practicos bien informadosy por tanto, una comprens én auténoma que
rebasad orden instrumental (Carr y Kemmis), generando asi accion paracrear
aternativas. Esen estaespiral e accion-reflexion-accion qued docentereducido
a operario eficiente de una légica curricular, no tiene cabida. La
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profesionalizacion por tanto, se enlaza con la autonomia gque el docente
experimentaen lamedidaen que pone en teladejuicio las précticas cotidianas
y los discursos hegemonicos.

Ahora bien, ¢como se articula la intervencién educativa con e proceso
profesionalizante antes descrito? La reflexion requerida para la creacion de
dternativas silo es posible mediante e contacto con las diversas miradas de un
mismo objeto, por 10 que esta necesidad nos conduce forzosamente a la
investigacion. Adi, dar cuentade tipo derelacion entreinvestigacion eintervencion
se torna fundamental. Sin embargo, dentro de nuestro Plan de Estudios no se
clarifica d enfoque que concibe laintervencion (se le plantea como un objeto
dado y determinado previamente). Fue necesario construir unareflexidn entorno
a ambito que € propio documento presenta de manera ambigua. Ante este
panorama surgen algunos cuestionamientos como: ¢Es posible construir una
propuesta de intervencion sin la investigacion? ¢La investigacion es una
herramienta parapoder construir lapropuestade intervencion? ¢Laintervencion
€s en si misma un proceso investigativo?

Larelacion entrelainvestigaciony laintervencion se concibe en funcion de
losreferentes epi stemol Ggi cos, gnoseol dgicos eincluso ontol dgicos pararealizar
lalecturadel mundo. Esdecir, € discurso entorno alaintervencion-investigacion
responde a laraciondidad especifica que conciente o inconcientemente permea
su construccion.

Estelibro objetivanuestra propuesta construidaen el col egiado respecto
al problema que, a nuestro juicio, desarroll6 la construccion de sentido que
otorgabamos a la diada investigacion-intervencion y su trascendencia en las
précticas educativas; ademas permitié construir un g e paraarticular nuestras
précticas educativasal interior del posgrado. Asi, pretendemos una propuesta
que supere las siguientes tendencias hegemonicas:

1. Laconcepcion instrumenta y funcionalista de laintervencion.
Presentaalamismacomo dipostivoy piezaangular del funcionamiento
presente y futuro; tiene como precondicion la congtitucion de discursos
portadoresdelaverdad. Esdecir, larazoninstrumentd, logragenerar los
discursos que integran, controlan y/o remedian.t

2. Lainvestigacion concebida como herramienta para generar una
propuestas stematizaday validadaparasol ucionar problemaseducativos.
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Latendencia numero dos permitir& problematizar, fundamentar y encontrar
las explicaciones necesarias para generar una propuesta sistematizada y
validada para solucionar problemas educativos.

Entender lainvestigacidn como herramienta paragenerar y fundamentar la
|6gica desde donde se concibe la intervencion, es cosificarla, reducirla a un
instrumento para resolver problemas que & sujeto observa, detecta o descubre;
estoimplicaolvidar quelainvestigacion es ante todo un proyecto y, por o tanto,
nosremiteaunaposi bilidad queinvolucralaconstruccién del ser. ¢Cémo superar
ambas tendencias hegemdnicas?

Esatravésdeladidéctica, delaunidad sujeto-objeto que podemos entender
alaintervencién como unamanerade accionar, de praxis. Intervenir investigando
implicaponer enaccion nuestrosuefios, imaginarios, ideasy concienciad servicio
deloaterno, denuevasposibilidadesfrentealo dadoy gparentementeinamovible.
El progreso denegatividadescaracteristico deladia éctica, estraducidoend proceso
deintervenir investigando enlaproblematizaci on permanente; en primeraingtancia

! Laintervencion en lo socia es una preocupacién moderna que de acuerdo a Carballeda, podemos
rastrear originalmente en lavisién contractualista de Hobbs; el contrato social que garantizalapazy €
desarrollo, implica necesariamente la cesion de la soberania de cada pactante y soslaya el conflicto de
origen, quedando latentes las nociones de “ problematica socia” o “anormalidad”.

Estamos en presencia de la constitucion de discursos que dan cuenta por tanto de lo normal, 1o
deseabl e, honesto, ordenado, pulcro y valido en una sociedad; posibilitando asi su funcionamientoy
desarrollo en oposicion a todo lo que transgreda los limites, asi:

Gran parte del sentido de la intervencion en los socia esta relacionado con el modo
como cada época construye los perfiles de transgresion. Esto implica una forma de
acercarseaese“territorio” atravésde diferentes dispositivos, instrumentosy modalidades
de accion en la medida en que son cuestiones que pueden afectar a “todo socia” o,
sencillamente, que reproducen en o minusculo, en pequefios espacios, algun rasgo de
estado de guerra natural (Carballeda, 2002,18).

2 Esta perspectiva seidentifica con unatendenciapositivistaen laque lainvestigacion se concibe como el

acceso alosreferentes cientifico-tedricos que permiten comprender laprobleméticadelapracticaeducativa,

donde:"El papel delacienciaseconvierteentécnico: alimentar a razonamientoinstrumental y proporcionar
losmétodosy |os principios pararesol ver problemastécnicos delaproduccion de resul tados determinados
previamente (Carr y Kemmis,1988; 144).” Asi, la Phronesis aristotélica es negada ante la necesidad de
resolver problemas précti cos (Iéase técnicos). Por tanto, € educador, ante esta perspectiva, debe preocuparse
por identificar, plantear y construir problemas que lal6gicade larazdn instrumental leimpone como reto
asuperar (laeficienciadelaensefianza), imposi cion que viene como unanecesidad y que desdelo externo
(ciencia-teoriasmétodo) se debe superar. El educador debebuscar” y “elegir” 1o necesario parasolucionar
estanecesidad, resolver e problemay despuésiniciar nuevamentee proceso. Asi, labUsquedase encuentra
mediadapor unavision cosificada de lainvestigacion, lateoria, lapracticay € educador mismo.
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delosdiscursosy précticashegemonicasy cotidianas que permean nuestro quehacer
docente, en segundainstanciadel asdternativasque podamoscongruir. Ladiaéctica
nos obliga por tanto, a considerar que la esencia del objeto es la sintesis de sus
apariencias, por lo quetodacreacion dedternativasrequiere delarecuperacion de
lahigtoriay de laconviccion de que toda posibilidad nuevaconlleva, en si misma,
alaprécticao a discurso hegemdni co-cotidiano cuestionado.

Ladid éctica permite entender que lainvestigacion posibilitalaintervencion
ennosotrosmismosy a mismotiempo enlaotredad (Sujetos, objetos). Intervenimos
cuando investigamos 'y, con base en la gpertura que podemos generar, consiruir
dternativas. Comprender la investigacion y la intervencidn de esta manera, nos
permite trascender la vision positivista (en algunos casos disfrazada de dternativa
congtruccionista), comprender la unidad dial éctica sujeto-objeto, teoria-préctica
Trascender lanocion delaprécticareducidaalo técnico, y sobretodo, evitar que e
educador separezca” ... mésalaimagen escuetade operario deunoficiomasenla
sociedad (Garcia, 2001; 2009)”. Contribuir paraqued intervenir investigando los
educadorespodamosmirarnosde maneradiferenteesunatareaurgente, quepermitira
generar dternativas que deben “...orientarse Sempre a la transformacion de las
maneras que los ensefiantes (d accionar) sevenasi mismosy ven su stuacion, (y
por tanto actlien) de manera que permita reconocer y eiminar los factores que
frustran sus objetivos e intenciones educativas (Carr y Kemmis, 1988; 143)”. El
presente libro, pretende ser g emplo de estegercicio.

Adi, los cinco reportes que presentamos en este texto plantean avances en
torno a las investigaciones exploratorias que pretenden diagnogticar |a préctica
cotidianaenlaeducacion preescolar. Sinembargo, fundamentar nuestrasmediaciones
formativas enlapropuesta descrita.con anterioridad, implico cuestionar eementos
clavedelapropiaintervencion: laconcepcion del diagndstico. Laprécticadocente
reducidaad hacer (razoninstrumenta), secongtituyeen objeto (cosificadoy externo
a sujeto), que permite mirar, medir y clasficar, es decir diagnosticarlo (desde la
tradiciond vision del andisis de las patologias) y por lo tanto, congdlarlo para
encontrar lamaneras stematizada (intervencion) de solucionar problemas, defectos,
disfunciones o ineficiencias.

Trascender larazdn instrumental desde nuestra propuesta, implica entender
que € diagnostico es d proceso anditico de la compleidad en movimiento dela
préctica educativa, y més que sdlo una documentacion Sstemética, es objetiva de
unadisfuncion. Esantetodo un did ogo pedagdgico® entred educador que poneen
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tela de juicio su practica en @ proceso investigativo y las mediaciones* que ha
logrado congtruir (consciente o inconscientemente), y donded mismo sedescubre
como mediacion. Asl, mésquelablsguedadelasdeficienciasdelaprécticadocente,
compartimoslapreocupacion por develar y comprender lasrel aciones pedagdgicas
(con lainfancia, con los objetos de conocimiento, con los pares, con la otredad),
vinculosqueenmarcanlaprécticacotidiana, permitiendo establ ecer especificidades
culturdesy deinteraccion del @mbito escolar donde seredlizaron los estudios.,

En este didlogo pedagdgico en @ queinvestigar interviniendo se convierte,
sedevelanrelacionesy sevidumbran posibilidadesdeadternanciay nuevasvetas
de busqueda.

Comprender que la educacion no se reduce al proceso de ensefianza-
aprendizaje, planesy programas, recursos, materiaes o técnicas, Sno que, por ser
unaprécticasocid contemplalaexistenciadeidess, creencias, tradiciones, Smbolos,
valores, discursos, gestos, practicas, roles, reglas, afectos, pasiones, deseos,
representaciones, imégenes e imaginarios (vinculos y mediaciones); todo 1o
rel acionado conlavidadel ossujetosinvol ucrados, creadosy creadoresdelamisma,
donde o educativo atraviesalos muros escolares, nos ha conducido arecurrir ala
investigacioninterpretativad privilegiar d sujetoy revivir 1o genuinamente humano:
su subjetividad, mejor aln, las subjetividades del sujeto.

En este sentido latradicidninterpretativase expresaen las accioneshumanas
bajo la forma de pensamientos, conocimientos, ideas 0 creencias, todas €las
expresionesdelacotidianidad paracomprender laviday € movimientoindividud,
socia y colectivo de lasinstituciones educativas.

% Es a través de este didlogo que “se da una reciprocidad dialéctica y muto reconocimiento de la
posibilidad de anticiparse y aprehender a otro desde si mismo (Flores, 2005;226).” El didlogo
pedagdgico permite ante todo dar cuenta y reflexionar en torno alos vinculos del educador con sus
alumnos, sus objetos de conocimiento, su préctica, su proyecto.

4 Nuestra posturafrente alamediacion trasciende el enfoque cognoscitivoy estructural desdeel quelas
précticas educativas hegemonicas la conciben. La mediacion desde nuestra concepcion no solo se
refiere a las posibilidades de articulacion que el docente construye entre la estructura |6gica de un
objeto de conocimiento (o discipling) y las estructuras previas de los alumnos. Lamediacién da cuenta
delas posibilidades de vincul aci6n que | os educadores | ogramos crear, esdecir “lamaneraparticular en
que un sujeto se conectao relacionacon €l otro o con losotros. .. Todo proceso educaciona y formativo
serealizaen el marco de unacondicion relacional. Lainteraccion y lainterrel acién son dos constantes
de la situacion vincular que de esto se propicia. El sujeto experiencia con determinada intensidad
diferenciadael tipo devinculo quelegeneratal condicionrelacional, en funcidn del estilo deformacion
que le ha delineado (Hoyos, 2010;106-107)".
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Educacion Preescolar. Develando la Relacion Pedagogica, considera
algunas variantes de las précticas cotidianas como valioso objeto de estudio
paracomprender lacomplejidad de las précticas educativas y escolares, y da
voz alos docentes de Educacion Preescolar.

Deahi quelosarticulos aqui expuestos se“ apoderardn” del lengugje, los
movimientos y lo cotidiano de las escuelas y los sujetos que le dan viday
rinden cuenta del primer acercamiento a las investigaciones sisteméticas
ampliasy conducidas con procedimientos rigurosos, con el uso de unaamplia
variedad de técnicas y recursos —entrevista, experiencia personal,
observaciones, textos historicos, imégenes, sonidos—, que permiten describir
losescenariosreales, lasrutinas, los significados en lavidadelos sujetos que
participan en las escuelas y en contextos (relaciones pedagogicas de la
cotidianidad) dignos de ser estudiados.

Asi, lasautoras, desde diferentes enfoquesinterpretativosy en permanente
didlogo, mas que recoger datos para evaluar modelos, hipétesis o teorias
preconcebidos, parten de lo que realmente se dice y hace en las escuelas de
educacion preescolar. Sensibles alos ef ectos que causan sobre las personasy
los procesos que estudian, narran a detalle desde el marco de referencia en
los que se presentan paracontrastar, comparar, analizar, comprender y conocer
alaEducacion Preescolar.

Existe un Ultimo cuestionamiento que es necesario discutir para poder
enmarcar de maneracompleta nuestra propuestaformativa en laMEP Ecatepec
¢Qué papel cumple la investigacion dentro de los procesos formativos de una
maestriade corte profes onalizante? Existen d menosdosposicionescon relacion
alafigura del maestro como investigador. Por un lado asegura que no solo es
posible, sino también deseable, que todo docente se conviertaen investigador de
su propiapréctica. En contraparte, existelaideade quelainvestigacion cientifica
requiere condiciones especiaes parasu redizacion y que, por ende, un educador
no puede ser d mismo tiempo un investigador. Asumir una posicion respecto a
estapolémicaresultaesencia paraaguellos centros educativos que han apostado
por larealizacion de proyectos de intervencion educativa.

EnlasEscudasNormadesde Estado de México existen posicionesencontradas
respecto alosproyectosdeintervencin; unossuponen que étostienen lafindidad
de profesiondizar la préctica educativa. Otros plantean que lainvestigacion es e
paso obligado paralograrl o, y queno sepuedeprofesiondizar laprécticas antesno
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se ha probado la capacidad para problematizar, andizar, emplear y desarrollar
categorias. Segun esta vision, la profesionaizacion se vuelve una categoria mas
complga; esun proceso delargo plazo en € qued profesiond reline herramientas
tedricas y metodol Ggicas para poder reflexionar con mayor profundidad sobre su
quehacer. En @ caso dd posgrado de laNorma de Ecatepec nos adherimos ala
segunda propuesta. ¢Esto supone que un maestro si puede, d mismo tiempo,
concebirse como investigador? Pensamos que nuestras alumnas, sin ser aln
investigadoras pero conscientes del proceso, no se niegan alaposibilidad de serlo.

El gercicio de la escritura formal es uno de los caminos obligados para
todo aguel que desee iniciarse en la investigacion cientifica. Un reporte de
investigacion, una tesis, un articulo o un ensayo, siempre prueban qué tanto
hemos ampliado nuestra mirada y qué tan rigurosos somos en nuestras
argumentaciones. Y esquelainvestigacion formal requiereago mésqueescribir
bien, exige que seevitenlosjuiciosdeval or, que hayamane o de categorias, un
buen soporte tedrico-metodol égico, que no existan contradicciones internas,
gue las fuentes de consulta sean confiables, que los juicios no se fundamenten
en el sentido comUin, que aporte nuevos objetos de estudio, que proponganuevas
categorias, que problematice.

L ostrabaj os que aqui se presentan son € fruto de muchos mesesdetrabagjo,
de correcciones y de reorientaciones del objeto de estudio. Representan la
insistenciapor adquirir el habito delarigurosidad y el respeto alos canonesde
la investigacion formal. Todos los textos corresponden a probleméticas
planteadas en los proyectos de investigacion-intervenciéon de nuestras
estudiantes. Laideade convertirlos en articulosimplico un esfuerzo adicional:
estructurar todalainformacion con base en losformatos paraarticul os, no para
tesis. Esto resulta de suma importancia para € sujeto que se inicia en la
investigacion, pues aprende a moverse en distintas |6gicas de la escritura. La
profesionaizacién de la escritura debe pasar necesariamente por este proceso
derevisidn, sistematizacion y correccidn de lainformacion.

Deestemodo, € librointegracinco reportesdelosavancesdeinvestigacion
de nuestras maestrantes. Se inicia con € trabgjo titulado: Leer con sentido;
investigacion que recuperaunade | as preocupaci ones centrales delaeducacion
en nuestro pais: la formacidn de lectores. Utilizando como pretexto lalectura
envoz ataque cotidianamente setrabgjaen € nivel preescolar, AdrianaBenitez
retoma una arista poco trabajada en nuestro contexto académico y
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particularmente en este nivel: € sentido de lalectura entendido mas allade su
direccionalidad, planteandose como el encuentro (Heidegger) de las
posibilidades de vincul acion que laeducadoralograconstruir entre el texto, los
alumnosy ellamisma. Esbgjo esta Opticaque laautoradocumentaeinterpreta
el gercicio cotidiano de la practicaen € preescolar.

El Conteo con actividades sin reto: Pensamiento Dormido, recupera al
conteo como pretexto para volver la vista hacia la propia préactica donde la
probleméticano esen si laausenciadel pensamiento matemético enlainfancia,
sino en ladocencia, pero ademés, la concepcion de infanciay de educacion
que se tiene y mantiene durante la relacion pedagogica.

Lostextos En busqueda de la situacion problematizadora y La infancia
colonizada en € acto de educar, comparten la preocupacién por generar
aternativas que recuperen lavoz de los nifios, asi, més que problematizar la
précticadocente reducidaal campo delo didéctico, lasautoras plantean nuevas
miradas en torno alainfanciay a nuestros vinculos como educadores.

Por ultimo, El imperio de las reglas. valores muertos, pone en tela de
juicio las practicas educativas oficiales en torno a la formacion valoral, al
documentar la manera en que cotidianamente se pretende educar en valores
desde unaldgicacficialistaque seimpone a quehacer docente; la autoranos
muestra interacciones e interrelaciones que lejos de impulsar 1os vinculos
necesarios para el reconocimiento y aprecio por los otros (elemental para
valorar laotredad), |o promovido desde el aula se reduce al adoctrinamiento,
lamecanizacion y laimposicion de la norma

Educacion Preescolar. Develando la Relacién Pedagdgica, compartela
necesidad de problemati zar |a précti cadocente desde nuevas miradas en torno
alainfancia, lamediacion, losvinculosy, por su puesto laformacion misma.
En gué medida logramos develar relaciones pedagdgicas que den pie a la
construccion de alternativas serd determinado por nuestros lectores.
Finalmente, nuestros alcances y limitaciones podran ser el pretexto parare-
pensar y crear otras formas de mirar y seguir escribiendo.

FaBioLA HERNANDEZ AGUIRRE
Epcar ANTONIO GUTIERREZ SALGADO
ALMA Rosa PERALTA AGUILAR
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El presentetexto serealizaen € marco delaMaestriaen Educacion Preescolar
delaEscuelaNorma de Ecatepec, cuyaprincipal orientacion estadirigidahacia
la profesionalizacion de los docentes. Una de las actividades més importantes
al interior de laingtitucion es la elaboracion de un Proyecto de intervencion
gue nos permita saber més sobre nuestra préctica 'y profundizar en aquellos
aspectos gque consideremos de mayor importancia. Dentro de las aulas, existe
un sinniimero de areas en las que se puede mejorar, en mi caso, €l proyecto se
orienta hacialas actividades de lecturaen voz dta

Al haber sido designada como docente bibliotecaria a interior de la
institucién donde laboro, una de mis preocupaciones esllevar acabo en forma
constantey adecuadaloslineamientosdel ProgramaNacional deLectura(PNL).
El programa menciona laimportancia de fomentar lalectura“por placer”, sin
embargo, algunas estrategias y formas de trabajo parecen lograr el efecto
contrario cuando e docente no tiene claros los objetivos de la actividad o
desconoce & material utilizado.

Dentro de la ingtitucion se realizan muchas actividades, algunas a nivel
zona, otras de maneraingtitucional y otras mas directamente rel acionadas con
el trabajo dentro del aula. Unade las actividades en las que € Jardin de Nifios
“Nezahual coyotl” ha participado desde €l ciclo escolar 2003-2004 es la
denominada “Lideres de lectura’ (en algunas otras escuelas le [laman
“ Acompafiamiento”), cuya finalidad es: redlizar un seguimiento a Programa
Naciona y Estatal de Lectura

En cada uno de los planteles de la zona escolar, tanto oficiales como
particulares, se selecciona a una docente que durante todo €l ciclo serala
encargadade coordinar | as actividades que se desprenden de estos programas
y algunas otras que son indicadas por la supervision escolar.

Cadames serealizaunareunion con las maestras comisionadas paradar las
pautas de estos trabgj os. La sesién es coordinada por |aasesorametodol 6gicade
laescolar y sellenaun formato delos datos que dan cuentatanto delasactividades
relacionadas con lalectura, como de la cantidad de libros que lee cada nifio. Se
emplean igua mente otrosformatos denominados* Jornadadeverano”, 0“ Jornada
deinvierno”, en donde seregistran losnombres delosalumnos, lostitulosque se
han leido y la cantidad total de librosleidos por grupo.

La elaboracion de estos documentos es poco descriptiva en cuanto a la
participacion de | os estudiantes en estas actividades, dando cuenta Unicamente de
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cifras de las que posteriormente no se recibe un informe o andlisis de resultados.
Durantelas asesorias se proporcionaalas docentes d gunos materia es que deberdn
trabgar con suscolegasenlaescud aalaque pertenecen. Normamentesedesarrollan
actividades en torno alos vaores, d conocimiento de géneros literarios como la
fébula, lecturas de reflexion, entre otras, y se hallevado a cabo una capacitacion
para los docentes respecto a como redizar los Programas Naciond y Edtatal de
Lectura, pero a parecer € principal problemano reside en lafata de edrategias
paratrabgar lalectura, Sno uno alin mas grave: 1os docentes nos concentramos en
que e dumno adquiera lainformacion contenida en € libro y nos olvidamos de
que lalectura, para que sea placentera, debe propiciar un encuentro emotivo entre
losaumnosy nosotros mismos. ¢A qué merefiero con €lo?

Antes de abordar este aspecto en particular, hay que hablar sobre @ sentido.
Cuando hablamos de €, aafie principamente d sentido de lavida, de estar aquii.
Este nos pone directamente ante e enigma de laexistencia; entonces, cuestionarse
por @ sentido es preguntarse d mismo tiempo por € ser. No obstante, pocas veces
nosplanteamosestainterrogantey cuando llegamosaformularla, lamayor partede
lasvecesyatenemoslarespuesta, yaseaheredadapor nuestrosantepasados, o bien,
impuestapor |osmediosde comunicacion en unaculturaglobdizada, peigrosamente
positiva, complacientey uniformadora. Enninguno delosdoscasos, reflexionamos
sobre d concepto, y en ambos se nos niegalaposibilidad de hacerlo.

Esimportante detenerse a pensar sobre e sentido, yaque desde € punto de
vista ontol 6gico, éste nos permite dirigir hacia un punto bien definido nuestras
acciones. El presente, € pasado y € futuro estén determinados por e sentido:

El significado de la cuestion por € sentido esta sujeto a un cambio
histéricorelativo. Lainterpretacion del sentido en el presente se puede
comprender por este motivo sdlo partiendo de su origen historico y
convistasafuturo. El presente es esencia mente también efecto delo
pasado y anuncio de lo venidero; por tanto estodavia actuaidad del
pasado y siempre actualidad del futuro (Beck, 1978;10).

Por esto, se hace necesario redlizar una breve revision historica que nos permita
comprender como sehaentendido & sentido desdelasdistintasetapasdelahistoria
de lahumanidad. El hombre se ha preguntado desde |os tiempos mas remotos €

por quédelascosasqueobsarvaolesuceden. Podemosver endidintascivilizaciones
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gue las personas comenzaron a explicarse € porqué de su propiaexisenciay de
agunosfendmenosapartir delaatribucion designificados. Adi, € rayo, lalluvia, €
s0l y otros simbolos adquirieron un carécter sagrado. Con € paso del tiempoy la
evolucion de las sociedades esta diversidad de deidades fue incrementandose y
respondiendo a otras necesidades, no sdlo a los fendbmenos naturales, sino a
Situaciones surgidas apartir delainteraccion entrelosindividuos, tal esd caso del
amor, laguerray la sabiduria, entre otras. Posteriormente, la civilizacion greco-
romana dio paso alarazén como posibilidad para develar |os misterios que por
siglos, é hombre habia designado como sucesos magicos 0 migticos:

Con e paso del mito a logos se concibe a hombre como “animal con
logos’. Egta vez, es la razon —e saber— lo que da @ fundamento de
todo, esellalaquevieneasudtituir € lugar quetenianlosarquetiposen
sufuncion de* dispensadores de sentido” . Se estableceel mundo delas
ideas como metaaal canzar, esmés, vemos como sevaimponiendo un
camino Unico para acanzarlas, cristalizado en pensadores como
Socrates, Platon o Aristételes (Rojas, 2009; 2).

Durantelaépocamedieva, también|lamadaoscurantismo, € cristianismo desplazd
alasantiguas deidades, y |oshombres atribuyeron asu ahora tnico Dios e sentido
de todas sus acciones, y para ser agradables ante é era necesario seguiir ciertas
normas de vida (mandamientos). Los comportamientos considerados como
impropios, eran agravios aDiosy podian desencadenar suira, que sereflgariaen
todo tipo de desgracias sobre € pecador. Todo aquello que atafie d sentido de la
existencia, de estar aquii, de estar vivos, podiaser explicado mediantelaBiblia, que
en e génesisdacuentade como Dioscred d mundoy todo lo queen d existe.
Vemosentoncesquelapreguntapor e ser existe desdee origen del hombre
mismo, y lo que han cambiado son las respuestas a medida que éste a
evolucionado. Sin embargo, laidea que prevalece en | as etapas anteriormente
mencionadas es que & sentido proviene desde afuera: algo o aguien, seres
supremos o dioses, son quienes dan sentido a nuestra existencia.
Conlaeracristiana, larazon helénicaquedaoscurecidadurante siglos. Pero
el espiritu que habiadado viaa pensamiento filosofico griego renace con fuerza
en esta etapa, y los hombres continuaron € interrumpido proyecto que estos
pensadores estudiaron como €l orden de larazon. EI mundo moderno utilizala
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razon cientifica como base de su filosofia; durante este largo periodo el
pensamiento europeo sufrio una profundatransformaci 6n que produce unanueva
mentdidad. El Renacimiento ateraalas estructuras basicas de lasociedad y 1a
cultura, comprendiendo lavidacotidianay lamentalidad diaria, lapracticadelas
normas moralesy delosidedes &icos, lasartesy lasciencias.

El Renacimiento es la primera etapa del proceso de transformacién del
feudalismo a capitalismo; su rupturacon el mundo medieval seproduceentodos
losérdenesdelacultura, pero hay quetener presente que esun periodo compleo,
plural, dondelo vigoy lo nuevo se mezclan.

El pensamiento renacentistarompe con lajerarquiauniversal delascosasy
sittiaa hombre como capaz de cambiar cualquier realidad, y S sufre no es por
decreto de la naturaleza o de Dios, sino por su fata de esfuerzo intelectual o
manual, por su estupidez o por su perversidad.

Quizalaaportacién mésimportante de la época, y que provocd un cambio
fundamental enlaformadeexplicar laexistencia, fue e desarrollo deun método
Unicoy preciso paralaconstruccion del saber cientifico. Asi, e método cientifico
partedelaexperienciay concluyeenlasdemostraciones, @ mundo delossentidos
no es mas que un jeroglifico sin descifrar, y por eso no puede haber ciencia s
junto alasexperienciassensibles, no sellevan acabo lasdemostracionesnecesarias
enlasquelasmateméti cas se convierten eninstrumentosindi spensablesde prueba

Observaciony demostracion sonlosdose ementosindispensablesddl método
que produjo lallamadarevolucion cientificadd siglo X VII. Laverdad o fal sedad
sedebe conocer por laexperienciay cuando existan demostraciones mateméticas,
las diferencias entre lanueva cienciay latradicional formade entender e saber
filosdfico acercadelanaturaeza, sereducealadtilizacion dedistintoslengugjes,
métodosy pretensiones.

Laciencianecesitaun lengugieprecisoy exacto, distintosconceptosde método
y demostracidn; e camino de la ciencia es @ Unico posible para la inteligencia
humana, por 10 que habiaque centrarse en ese saber; habiaqueabandonar lafilosofia
especulativapor lacienciaexperimental, puesel conocimiento no puede basarseen
fantasias, Sno en hechos verificables.

L asemociones, |os sentimientosy todo agquello que no estangible, y por
ello, mesurable, entonces es inexistente segin esta nueva forma de pensar,
claramente deshumanizante, pues la afectividad es uno de los elementos que
constituyen alos humanos como tales.
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Nos damos cuenta como el hombre requiere de “soportes externos’ para
orientarse, estructuras que le permitan tener un marco de referencia sobre la
realidad tan complejaen laque vive; paraello, ha construido la cultura, y por
medio deinstitucionescomo € estado, laiglesiay laescuela, dictaunaseriede
normas que ordenan, dan estabilidad y direccion alaconductade las personas.

Asi larealidad se presentacomo yaobjetivada, y se puede dar significado
alagran diversidad de experiencias de los individuos. Es la cultura quien
determinalas formas de viday accion de |os sujetos, pues presenta model os
a seguir en funcién del ideal que se pretende lograr como sociedad, y son
estos esquemas predeterminados de ser y vivir los que obstaculizan el
desarrollo de la subjetividad individual .

Estaformade percibir larealidad, de pensar moderna, prevalece alin en
nuestros tiempos y en las escuelas de forma particular. Los docentes nos
concentramos en sustentar nuestra clase en conocimientos, en difundir “la
razon”, unarazén dogmatica, impuestay aceptada sin reflexion alguna, por
lo que resulta paraddjico que los mismos maestros no cuestionemos |os
contenidos ni laformaen laquetrabajamos con losalumnos, asi lainformacion
y los conocimientos son la prioridad en las aulas:

LaModernidad es entendida como unaformade racionalidad que se
hagenerado, apartir delaescision con e pensamiento teolégico, en e
momento en que & hombre concibe la posibilidad de transformar su
entorno, independientemente defactoresexternoso superioresalarazon
humana... Enlamodernidad, laideaderacionaidad escentral, gracias
adlaesposiblelaproyeccidn de sociedades nuevas. Progresoy futuro
solo tienen significado a través de la modernidad, pues ella supone la
capacidad para superar trabas que obstaculizan la actividad humana
por medio del desarrollo del conocimiento raciona expresado en la
ciencia—atural o social—y latecnologia. A su vez, € conocimiento
racional proporcionaa hombre moderno ladominacion de su entorno
tanto socia como natural (Hernandez, 2007, 5).

Lamodernidad encumbré larazon, y alalargaesto trajo como consecuencia
que el saber fuerasdlo un medio paralograr metas especificas, y estatendencia
no se focalizé unicamente a conocimiento, sino que se generalizd en todos
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los ambitos del desarrollo humano; de esta forma, €l saber se volvié una
carreraen laque lameta es inalcanzable:

Como partedeesatendencia“ conocimientistal’ todo seevaUiay segestan
esténdaresinternaciondesparamedir € subdesarrolloy lamarginacion;
todo es* competitividad”, “ competencia’, “ productividad”, “tecnologia
avanzadaodepunta’, “ cdidad”, “ caidad totd”, “modernizacion” . Todo
esto basado en la idea de que hay paises muy desarrollados y otros
subdesarrollados. Los “desarrollados’ supuestamente son @ modelo a
Seguir, por lo cud imponen pa abras, conceptos, estdndaresdeevauacion,
estilos, patrones de comportamiento (Murueta, 2000; 7).

Cadadiahay més adel antos, més conoci mientos que obtener aunguelas personas
no tengan lacertezade porqué o paraqué son necesarios. El sentido sedetermina
ante laimposicion de laforma de pensar dominante.

El saber esta intrinsecamente ligado con e sentido. Recordemos que €
sentido desde el punto de vista ontol 6gico nos remite apreguntas como el ¢por
qué? o ¢paraqué? Si nos cuestionamos esto en funcidn delos conceptos arriba
mencionados por Murueta, podemos darnos cuenta de que € fin dltimo del
saber esta orientado principalmente a desarrollo econémico: la razén se ha
convertido en razon instrumental:

Larazén instrumental designa un entendimiento calculador y que ha
usurpado € lugar de la verdadera razon; ésta Ultima referida como
entidad que comprende a todos los seres humanos y no se guia por
fines. Encambio, larazén instrumental se postulaen € mundo moderno
como Logos, es decir: larazon pasa a significar razén con acuerdo a
fines (Cruz, J. 1999; 2).

Podriamos definir entonces a la razon instrumental como una modalidad del

pensamiento quepriorizalautilidad delasacciones, y € uso de objetosde acuerdo
aun proceso de medio-fin. Es decir, hay cosas que se utilizan como medio para
conseguir unfin, unameta, y queloimportanteesesametasobred mediointerpuesto.
Lacuegtion delarazoninstrumenta espues, un pensamiento pragméticoene cud

lo fundamenta esd criterio de utilidad: lo importante de algo es paraqué sirve,
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Larazon instrumental tiene unalimitacion conceptual grave: laaceptacion
acritica de laredidad tal cual es. Efectivamente, la razon instrumenta da por
sentado el concepto detotalidad actual como algo yadefinitivoy sin posibilidad
dejuicio; y por dlo, lo queestil o provechoso no viene sdlo delaautonomiade
losindividuos, de su proyecto o delapropiaracionalidad, sno delascondiciones
que haimpuesto esamismarealidad alos seres humanos.

Podemosver qued saber pasaaun segundo plano cuando se concibe como
un medio paraconseguir ciertasmetas. Particularmente, el desarrollo cientificoy
tecnol 6gico se haservido de éste, y asu vez, laindustriay lamercadotecniahan
retomado a gunos elementos con fines tnicos de ventay consumo. Vivimos un
mundo donde la Unica posibilidad est4 impuesta por |os medios masivos de
comunicacion, y donded sentido no existe debido aqueanadiele parece necesario
preguntarse nada, puestodo yaestadado. ¢COmo se puede recuperar lapregunta
por & sentido ahora?

La cuestion del sentido vista como una experiencia meramente racional,
desencadend reacciones en algunos sectores que creian gque ésta es més una
construccion que se deberedlizar apartir del mismo hombre, que algo que sdlo
serecibe. Algunos delosrepresentantes principal es de estafil osofiason Jaspers,
Sartrey particularmente Martin Heidegger, quien en su obraEl ser y € tiempo,
seplantealapreguntapor €l ser, particularmente por el “ ser ahi” (ser humano).

El “ser ahi” posee caracteristicas particulares que lo diferencian de otros
“seres’ mencionados por Heidegger; es el Unico que puede preguntarse por su
propiaexistenciay direccionarlaapartir de ello. Laotraesqued “ser ahi” es
su propiaposibilidad. Las posibilidades delas que nos habla son concretamente
lade apropiarse asi mismo, ser auténtico, o la de perderse “en €l uno” que se
refiere a* una impersonalidad genérica, caracteristica de la cotidianeidad de
término medio (Hernandez, 2008:24)" .

Ambasposibilidadesresultan contrarias, por unladotenemosd “ser Simismo
propio”, que nos hablade apertura, de creacion, de cambio y que continuamente
Se cuestiona por su propiaexistencia. Por € otro lado, perderse “en € uno” nos
remite a cierre, alacopiade modelos, alo dadoy por lo tanto, alaausenciade
preguntas pues no hay necesidad de busqueda.

Podemos darnos cuentaquelas actividades consi deradas como placenteras
por los alumnos dentro del jardin de nifios, tienen una estrecharelacion con el
“ser si mismo propio” pero, ¢qué podemos decir de las actividades disefiadas
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por |os propios docentes? ¢Poseen |as mismas caracterigticas, o selimitan ala
reproduccion de model os preestabl ecidos?

Heidegger planteaa “encontrarse’” como uno deloselementos centralesdel
“ser ahi”. “Encontrarse’ literdmente nos remite a hecho de toparse con ago,
también podriadefinirse como € estar. Quiza esta Ultima connotacion sealaque
més se acerque alo queintento aclarar apartir delo que Heidegger plantea. Una
persona puede estar, de hecho, todos estamos, fisicamente 0 como una mera
presencia. No obstante, € estar no implica solo eso, sino también € sentir.
Heidegger menciona: “Lo que designamos ontol gicamente con € término
‘encontrarse’ es Onticamente o mas conocido y més cotidiano: € temple, €
estado de animo (Heidegger, 1983;151)".

El encontrarse entonces esladispos ¢idn emociona deunapersona. Podemos
darnos cuenta de que este existenciario heideggeriano es fundamenta para poder
explicar & sentido delalectura. Nuestro estado de &nimo determinaen gran medida
las posibilidades de unalectura. Lo que siento y como me sento afecta de forma
importante la“comprenson” de lo que leo y motiva u orienta mis acciones. Por
gemplo, S leo agun texto y me sento identificado con € autor, probablemente
buscaréatrolibro del mismoautor; end caso contrario, aguinlibro podriaparecerme
aburrido o desagradable, lo cud redundariaen que no terminasedeleerlo. Comolo
mencioné anteriormente, € “encontrarse” dadireccion alasacciones.

Estosconceptoscomod “encontrarse’ y d * comprender” sehdlanestrechamente
relacionadosen d “ser ahi”. No exiged unosind otro. ASi:

Uno delosproblemas ontol 6gicos delapsi cologiahasido precisamente
el haber disectado |os procesos emociona es de suineludible contenido
semidtico, y desurdaciénintegral conlaaccionindividual y colectiva;
asi como haber estudiado |os procesos semiéticos, 0 cognoscitivaos, y
los procesos conductual es, separadamente de su ineludible contenido
emociond o “animico” (Murueta, 2002; 90).

Este problemano esexclusivo delapsicologia, sno delagran mayoriadelaséreas
del saber humano, € &mbito educativo no eslaexcepcion. Tradiciondmente, leer
esunactomedianted cud seotorgasignificado aloshechos, lascosas, losfendmenos
y sedecodificaun mensge. Sehapriorizado € aspecto cognitivo y funciona dela
lecturay sehaolvidado € aspecto emociond, por lo menosd interior delaescuea
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Delaslineasmésolvidadasenlosprocesosdeformacion einvestigacion
en e campo educativo, tenemos sin duda e asunto de las emociones.
Se vienen abordando desde hace muchos afios teméticas que tocan las
diferentesvariablesqueintervienen en e quehacer docente, asi tenemos
que se estudia con bastante amplitud o relacionado con laeva uacion,
la planeacion, ladisciplina, por sblo sefidar dgunas, y se tocan muy
poco temaéticas que tienen que ver con € sujeto, como sus creencias,
actitudesy emociones (Durén, E. y Fdix, S. 2002; 119).

En los primeros afios de la vida escolar de un nifio, para ser mas precisos, 10s
nivelesde preescolar y primaria, seconsideraquelasemocionesy laafectividad
ocupan un papel fundamental en e proceso de socializacion de los aumnos,
dejando en segundo término |os procesos cognitivos. ¢ES esto cierto?

Podemos observar que |os maestros pocas veces resaltamos laimportancia
de los aspectos afectivos en nuestra labor docente. Se restringe la expresion de
losaumnos, limitandosealarepeticion dehechosoinformaci on que estdcontenida
en e texto. Laliteralidad es objetiva, no cabe duda sobre ella. La escuelano da
cabidaalasubjetividad, por lo tanto, tampoco alas emocionesdel dumno, asus
experiencias, su formade pensar, en resumen, asu individudidad:

Paralamayoriadelos estudiantes, el comportamiento expresado por
losprofesoresdurante el desarrollo delasactividades de ensefianzay
aprendizae, tiene definitivamente gran impacto, particularmente en
sus actitudes y sus emociones, las cuales sin duda, trastocan los
procesos de asimilacion de los contenidos escolares. El profesor, sin
saberlo, le genera a estudiante miedos, temores, ansiedades, estrés,
gueno le permiten propiciar ambientesy condicionesfavorablespara
unarelacion interactiva (Durany Félix 2002; 137).

¢Cbémo podemos potenciar € desarrollo delaindividuaidad delosaumnos, €
“ser ahi” ? Sinduda, un primer paso esreconocer laimportanciadel conocimiento
delasemocionesqued |ostienen duranted desarrollo delasdistintas actividades
que se llevan acabo a interior del aula. Los procesos pedagdgicos se verian
favorecidos s el docente conociera mejor las emociones de los alumnos. En
este punto retomo otro de los existenciarios de Heidegger, ahoramerefiero a
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“comprender”. La“comprension” esel significado que algo tiene paracadaser
humano. Murueta lo plantea de la siguiente forma:

El comprender es siempre afectivo. El “comprender” implica la
posibilidad existenciaria, € proyecto. El “poder ser” tiene como esencia
la“comprension”, la“ apertura’ alas posibilidades. La“ comprension”
eslaestructurao“d fondo dentrodd cud” lasposibilidadesson posibles
(Murueta, 2002; 94).

El “comprender” entonces nos permite proyectar, abrir |las posibilidades para que
aguien seaquien puedeser. Dado qued “ comprender” esafectivo, enlamedidaen
quesentoy mesento, secreaunaneces dad en mi, queasu vez, esunapos bilidad.
Estas posibilidades no provienen de la nada, ni se generan de forma espontanea.
Paraque estas posi bilidades se creen, esnecesario partir delasexperienciasprevias
conlasqueyasecuentan. Paraestablecer estenexo, sobretodo enlaetapapreescol ar,
el docente juega un papel crucid. Sin embargo, se puede gpreciar que existe una
limitadaculturaformetivadelosdocentesrespecto d conocimiento delaafectividad:

Lafaltade un conocimiento basico en € desarrollo delapersonay de
susemociones, leimpideen gran medidare-conocer & importante pape
guejuegan las emociones propiasy las de los alumnos en los procesos
de ensefianzay aprendizgje (Durany Félix, 2002; 138).

Reflexionar sobrelaactuacion del docente apartir delaformaenlaquesedirigea
susaumnos durante |l as actividades de lectura, nosdalapautaparadesarrollar una
propuestaapartir de preguntas como lassiguientes: ¢El docente propicialalectura
como una actividad placentera? ¢Su actitud favorece |a gpertura de los aumnos?
¢Trata de establecer vinculos emotivos a través de la lectura? ¢Como se pueden
subsanar las carencias formativas de profesor mencionadas anteriormente? Es
necesario buscar estrategias que reconceptualicen nuestralabor docente apartir de
larelacion maestro-alumno dentro de una perspectiva més humana.

Estamos inmersos, en o que Murueta menciona como “sociedad del
conocimiento” donde “se enfatiza la promocién de una idea falaz que surgio
con €l capitalismo: la persona que estudie y se informe tendré las mejores
oportunidades econdémico-sociales’ . Es decir, mientras mas informacion
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acumulada, mayor valiay poder. Pero olvidamos que como seres humanos,
SOomos esencialmente regidos por nuestras emociones, y que & acercamiento
afectivo serélo que permitaanuestrosa umnos establ ecer vincul os perdurables
paradesarrollar nuevos aprendizajes.

Asi, dar respuestaalas preguntas planteadas implicala constitucion del ser
docente-investigador de la propia préctica, aunque muchos de nosotros nos
cons deremospoco gptosparal ograr realizar un estudio vaido. Tendemosapensar
gue, paraser un investigador, es necesario dedicarse solo aestaactividad o tener
un puesto que nosavale como tales, entre otrasideas preconcebidas. No obstante,
alo largo de mi formacion como maestrante he descubierto que los profesores
hacemos investigacionesinformalestodo e tiempo, por |0 que resulta necesario
gprender asistematizar lainformaci 6n que generamos. Lateoriaque normamente
nos parece tan algjada de o cotidiano puede llegar a ser, incluso, elaborada por
nosotrosmismoss en verdad nosinvolucramosenlosprocesosdeinvestigacion.

METODOLOGIA

Debido alas caracteristicas del estudio que se desearedizar en laMaestriaen
Educacion Preescolar, la investigacion cudlitativa ofrece una estructura més
adecuada parallevarlaacabo respecto ala cuantitativa, ya que:

Lainvestigacion cualitativa es una actividad sistemética orientada a
lacomprension en profundidad de fendbmenos educativosy sociaes,
alatransformacion de précticas y escenarios socioeducativos, ala
toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo
organizado de un cuerpo de conocimientos (Sandin, 2003: 123).

Este tipo de estudios producen datos descriptivos: |as propias palabras de las
personas, habladas o escritas, y la conducta observable. La metodologia
cualitativaesun modo de encarar el mundo empirico. Algunas caracteristicas
gue sustentan €l por qué este tipo de investigacion es el mas adecuado para
lograr los objetivos que se pretenden son las siguientes:

- Son sensibles a los efectos que ellos mismos causan sobre las
personas que son objeto de su estudio.
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- Tratan de comprender alas personas dentro del marco dereferencia
de ellas mismas.

- Los métodos son humanistas. Los sistemas mediante los cuales
estudiamos a | as personas necesariamente influyen sobre el modo
en gue las vemos.

- Dan énfasis a la vaidez en la investigacion. Observando a las
personas en su vida cotidiana, escuchandolas hablar sobre lo que
tienen en mente y viendo los documentos que producen, el

investigador cualitativo obtiene un conocimiento directo delavida
socid, nofiltrado por conceptos, definiciones operacionaesy escalas
clasificatorias. Esto no significa que no le preocupala precision de
sus datos. Es una pieza de investigacion sistemética conducida con
procedi mientosrigurosos, aungue no necesariamente estandarizados.

- Las evaluaciones cualitativas estédn siempre sujetas a errores de
juicio humano, no obstante, pareceria que vale mucho mas la pena
una conjetura perspicaz acerca de lo esencial, que una medicién
precisa de 1o que probablemente revele carecer de importancia
(Taylor, Bogdan 1989: 233).

En esta investigacion se recuperan recursos provenientes de la etnografia,
como los registros de observacion y las entrevistas.

Los docentes contamos con diferentes instrumentos que nos permiten
documentar nuestro actuar. En el caso delosprofesoresdenivel preescolar, dgunos
de éstos son propuestos en € Programa de Educacion Preescolar 2004, tales
como € diagndsticoinicial, e diario detrabgo, e plan detrabgjo entre otros; su
andlisis permite a profesor observar desde otro angulo la propia préctica 'y
reflexionar sobre ella, permitiendo lograr mejoras. Para que € objetivo de los
instrumentos se logre, es necesario que su gplicacion sea congruente en funcion
delaintencion del docentey € contexto end quetrabgja. Sinembargo, lasituacion
rea en laque se encuentran los maestros frente a manejo de lainformacion que
generan, esqueno sempreredundaen unareflexion, y por lotanto, no semodifican
las précticas en las aulas. En muchos casos, losinstrumentos permanecen en los
centros detrabajo y es pocalareflexion que se generadrededor de dllos, yasea
por |os profesores que lo e aboraron o por los directivos. Si bien serealizan con
ciertafrecuenciagerciciosderevision, € andlisis suele centrarse en los aspectos



REPORTES DE EXPERIENCIAS DE INVESTIGACION 31

metodol égicos. Pocas veces se rescatalaimportancia de actividades placenteras
que ofrezcan alos aumnos multiples oportunidades de aprender. Ta es e caso
delalecturaenvoz dta

Nos damos cuenta entonces, de que no existe una sistematizacion de la
informacion; para que la recoleccion de la misma asi sea debe cumplir con
algunos requisitos segiin Roegiers, de esta manera se puede diferenciar de
otras formas mas cotidianas de informarse:

- El carécter deliberado de la actuacion.

- El carécter multilateral de la actuacion.

- El carécter organizado de la actuacion.

- Lacondicioén de validez suficiente de la actuacion.

Una de las creencias es que por € hecho de redlizar la actividad, se logra e

objetivo acabaidad, es por esto que se hace necesaria unarevision minuciosa
decadaunadeé€llasparalograr unamejor comprension del problema. Por esto,

es preciso recabar informaci én que conduzcaalaconstruccion de datos. Segun
Jean Marie de Ketele, esto se define como:

El proceso organizado que se efectlia paraobtener informaci on apartir
de fuentes multiples, con el propdsito de pasar de un nivel de
conocimiento o de representacion de una situacion dada a otro nivel
de conocimiento o de representacién de la misma situacion, en e
marco de unaaccién deliberada, cuyos objetivoshan sido claramente
definidosy que proporcionagarantiassuficientesdevalidez (Deketele
y Roegiers, 2000: 17).

En este caso, | as actividades sdl eccionadasfueron laredizacion delalecturaen voz
dta de una docente en su aula por medio de una grabacion en video, unalista de
cotgjo, una entrevista semi-dirigida con la docente (posterior ala grabacion), los
planesdetrabgo dd ciclo escolar 2008-2009 de seis docentes delaescudadonde
se gplico lapropuesta (entre ellos, d mio), y lasentrevistas alos padres de familia
del grupo donde sellevd acabo. Es preciso sefidar que cada uno de los elementos
queserevisaran, requieren deinstrumentosespecificosparapoder advertir Situaciones
particulares. Parasistematizar laobservacion, seredizd lo Sguiente:
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- Sdecciony/odisefio delosingrumentosderecuperacion deinformacion.
- Aplicacion de instrumentos.

- Transcripcionesdelavideograbaciony delaentrevistasemi-dirigida
- Problematizacion de lo observado en los diferentes instrumentos.
- Elaboracion de matriz de observacién respecto alo encontrado y
[lenado de la misma.

- Triangulacion entre la informacién reportada por los distintos
instrumentos, referentestedricosy el andlisis derivado de lamatriz
de observacion. A continuacion se presentae archivo deinvestigacion.

INSTRUMENTO CANTIDAD OBSERVABLES
Entrevista a docentes 1 Seleccion. Circunstancia.
Disposicion del docente.
Organizacion.
Grabacion en video 16 minutos Disposicion del alumno.
Expresion verbal.
Expresion corporal.
Conversacion literaria.
Entrevista a padres 32 Demanda, Frecuencia.
defamilia
Planesdetrabajo 6 Organizacion. Frecuencia.
Producciones. Seleccion.
Circunstancia

Enun primer momento, sesdleccionaronlosingrumentasconloscud esserecuperaria
lainformacidn. Seinicid cond andisisdelas planeacionesy lasentrevistas apadres
defamiliadondeseidentificaron recurrenciasy ausencias A partir dedlassedisefiaron
otrosingrumentos, en este caso laentrevistasemi-dirigida

Se rediz0 la grabacion en video de una lectura en voz dtay se gplico la
entrevigtaa término de lamisma; posteriormente se procedio alatranscripciony
problematizacion de ambos. Se hizo una matriz de observacion respecto a lo
encontrado y se efectud € llenado de la misma. Por Ultimo se elaboré una
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triangul aci n entrelainformaci on reportadapor losdigtintosinstrumentos, referentes
tedricos y @ andisis derivado de la matriz de observacion. A partir de estos
ingtrumentos, se desarrollaron cuatro categorias, que debido asu extenson, sehan
organizado en gpartados.!

LEER CON SENTIDO

Iniciamos con la documentacion de la experiencia cotidiana, y para €llo nos
preguntamos ¢qué sentido tiene paralos docentes leer en voz dta? ¢Es unaactividad
guenosprovocad gunaemocion?Al observar d video podemosver quelasemociones
deben ser erradicadas dentro delas actividades. Al comenzar |a profesora pregunta:

P: ¢COmo debemos estar para escuchar un cuento?

AA: Calladitos, bien sentaditos.

A1l: iEnsulugar!

P: Exactamente, calladitos, bien sentaditosy en silencio.

Se puede observar después delalecturaquelaprofesoralos cuestionarespecto
alo leido, dando sdlo dos aternativas pararesponder: ¢Te gustd? ¢Por qQuE? 0
¢No te gusté? ¢Por qué?

L oscomentariosdeoncealumnossonenrelacion al texto. Expresan aquello
gue recuerdan de lalectura:

P: ¢A ti quete gust6?
A: Cuando €l rey mocho no teniaunaoreja.
P: Cuando €l rey mocho no tenia una oregja.

Se dieron dos participaciones en rel aci 6n alas emociones que despert6 en ellos
lalectura. Unade éllas eslasiguiente:

P: A ver, este, Omar, ¢ati si te gustd, o no te gusto el cuento?
Omar: Si me gusto.
P: ¢Por qué te gusto el cuento Omar?

! Siglas utilizadas: P: Profesora. AA: AlgunosAlumnos. A: Alumno. A1: Alumno 1. RO1: Registro
de Observacion 1. E1: Entrevista 1. E: Entrevistador.
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Omar: Por que crei que lo ibaamatar.

P: (Expresondesorpresa) ¢Si creistequeibanamatar a barbero cuando
seenteraron que d rey eramocho? jAy que barbaridad!, pero no, a fin
e..., este..., sentaditos, €, & rey nomato a barbero, ¢verdad? (RO1).

A pesar de que uno de los alumnos expresa como se sintid respecto alalectura
del cuento, laprofesorarecuperalarespuestadel alumno solo repitiendo lo que
éstehadichoy recapitulando €l contenido; no propicialaconversacionliteraria
entre los participantes buscando orientar las respuestas hacia situaciones que
se relacionen directamente con lavida del nifio o experiencias previas.

La profesora después de tres intervensiones, decide terminar con la
recuperacion de las participaciones de los alumnos para pasar ala siguiente
parte de la actividad: hacer un dibujo.

Los alumnos se encuentran demasiado inquietos y entonces dice: “A ver,
vamos a escuchar algunas participaciones mas porque veo que quieren
participar”. ContinGia con € gercicio. La maestra da la palabra, pero poco
comentarespecto alo quelos estudiantes dicen. No hay un didogo, mas bien,
los nifios hablan, ellalos escuchay esperaaque terminen paradirigirse aotro
alumno. En total se registran trece participaciones, |0 que dgja a quince nifios
sin haber comentado ago respecto d texto leido.

Por otra parte, estamos confundiendo el hecho de que un aumno puede
repetir ciertainformacion, y no por ello haber disfrutado lalectura. Durante la
entrevistarealizada aladocente, a preguntarle s ella considera que su grupo
disfrut6 de la actividad, respondio:

Esun grupo que si lesgustaque leslea, muchos estaban divagando,
pero cuando les preguntaba, si sabian, ¢si 1o notaste? O sea, esun
grupo muy activo, pero si estaban poniendo atencion. (E1)

Garrido menciona que:

Una persona afabeti zada—nifio 0 adulto— puede repetir cada paabrade
unapaginasin entender lo que dice, como sucede cuando leemos sobre
una materia o en una lengua que desconocemos. Esa clase de lectura
desdlientaacuaquieray no sirve de nada (Garrido, 1998; 17).
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Espor esto que esimportante retomar €l existenciario que Heidegger denomina
como lacomprension amanerade un acto mésalladel entendimientoracional.
Lalectura se ha reducido solo a entender, decodificar los signos, mésno ala
apropiacion del contenido, de lo que hace sentir o provocaen quien lee.

Delamismaforma, podemos evidenciar quelos alumnos si demuestran
sus emociones a querer participar y dar sus comentarios. Ellos saltan de sus
lugares, levantan su mano insistentemente, dicen: jMaestra, yo sigo!, se
impacientan por expresarse. Sin embargo, la consigna se mantiene: “iNo,
porque gritas mucho! (RO1)”. Se entiende entonces que si alguien quiere dar
su opinién, debe controlarse, sentarse, ordenarse, esperar su turno parahablar
(si tiene suerte aque lamaestralo considere) respecto alo que sintié. Aunque
también podria suceder que a pesar de haber esperado pacientemente, la
profesora decida terminar la actividad.

Lasemociones no tienen cabidaen el aula. Algunos autores como Saenz
mencionan gue | as practicas pedagdgicas através de | os afios se han tornado
en un dispositivo de individualizacion que excluye el espacio de libertad
requerido para crearse a si mismo:

Se trata de un recorte que va més allad del que separa a individuo
del grupo de estudiantes o la masa de la poblacién, es un recorte
sobre el mismo individuo, escindiéndolo como sujeto. Se trata de
aislar y controlar la dimension de los afectos, el deseo y la
imaginacion, evitando su expresion, a someterla al imperio de la
voluntad, larazény ladisciplina socia (Séenz, 2001; 301).

Tenemos que resignificar nuestras ideas sobre lo que es lectura 'y ver bgo una
nueva luz las actividades que llevamos a cabo, buscando darles un significado,
pero sobretodo un sentido. Muchas ocasiones pretendi quelosaumnosaprendieran
€l texto, como s conrepetirlo fueraaperdurar y aservirlesparatodalavida Uséla
mayoriadelasveceslasformas mésequivocadaseimpostivas, castigosy premios,
buscando sempre que los nifios atendieran en silencio y repitieran filmente lo
escuchado. Pero, ¢qué aporta esto? ¢Donde queda laimaginacion, la creetividad,
las libres opiniones? Un texto no solo hay queleerlo y entenderlo, sino vivirlo. El
docente debe propiciar este tipo de interaccion y acompafiar d estudiante para
compartir su sentir. ¢Qué eslo que esté pasando dentro de € mientras escucha?
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La propuesta de este proyecto se enfoca en concientizarme sobre la actitud
que asumo d trabgjar con misadumnosy posibilitar un cambio en la concepcion
que setienedelosnifios; no como seresfragmentadosalos cuaes|o Unico quenos
correspondeesingruir, ensefiarl esaguell o que cons deramosimportante, Sno crear
espacios donde se genere libertad para expresarse y compartir sus ideas y
sentimientos. Hay que lograr que ellos Sentan placer para poder aprender. Es
fundamentd redefinir & pape del mediador, quien sera el encargado de propiciar
ee"encuentro” entred nifioy lalectura. Este verdadero* encuentro”™ pretendeque
cada alumno le de un sentido propio asuslecturas:

Lalecturapuede s, justamente, entodaslasedadesun camino privilegiado
paracongtruirseasi mismo, parapensarse, paradarleun sentido alapropia
exigencia, un sentido a la propia vida, para darle voz a su sufrimiento,
formaalos deseos, alos suefios propios (Petit, 1999; 74).

Leer es una de las grandes posibilidades que tiene el hombre frente a sentido
de su existencia. A su vez, dentro de la lectura se pueden halar un nimero
infinito de posibilidades, yasean estasreal eso imaginarias; se pueden descubrir
lugares, personajes, situaciones, voces e imagenes, pero |o mas importante es
que nos permite crear, explorarnos'y conocernos a nosotros mismos.

YO NO LEO, TU TAMPOCO

Enlosjardinesdenifiossellevan acaboa inicio dd ciclo escolar entrevistascon
los padresdefamilia. Tienen como finalidad conocer mésacercadelavidadelos
alumnos, para poder redizar una intervencion adecuada a las necesidades de
cadauno deéllos.

En estosinstrumentos podemos encontrar desde informacion de salud hasta
datossobreladinamicafamiliar. En este caso, € andlisisseenfocaen|losaspectos
marcadoscomo: V. Integracion escolar y V1. Aspecto socioecondmicoy culturdl.
El nimeroV delaentrevistaserefiere al comportamiento que sehaobservado en
el dumno desdesuingreso d jardindenifios: s lloro a llegar, S leagradaasidtir,
entre otras preguntas.

Lospadresdefamiliaresponden en funcidn delo queelosconocen de su hijo
y delainformacion qued mismolesproporciona Enlasguiente gréficase pueden
observar losresultados ala pregunta: ¢Qué le gustadd jardin de nifios?
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CUADRONO. 1
Actividades que son mas
placenteras paralos alumnos

Juegos 25%
Arenero 19.6%

Companeros 12.5%
Cantar 7%
Trabajar 7%
Otras 7%
Aprender 5%
Jugar 5%
Recreo 3.5%
La maestra 3.5%
Dibujar 3.5%

Frecuencia

=

Actividades mencionadas por los entrevistados

Fuente: Elaboracion propia.

Las actividades mencionadas con mayor frecuencia son agquellas que se
encuentran fuera del curriculum escolar, y se consideran actividades
complementarias o recreativas (area de juegos, arenero, jugar con sus
compafieros). Algunas como “aprender”, “trabagjar” y “ dibujar” hacen alusion
aactividadesmasdirigidas por losdocentes. En el rubro“ otras’ seencuentran
las respuestas que tuvieron sdlo una mencion y son las siguientes:

- Visitar laludoteca.

- Cuentos.

- Uso de material del area de construccion.
- Usar su cuaderno.

De un total de cincuentay seis respuestas, solo una vez se mencioné los
cuentos como una actividad que a los nifios les gusta. Las razones para que
algunas actividades sean més placenteras que otras pueden ser diversasy no
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se aplican de forma general, pero ciertamente podemos identificar algunas
caracteristicas comunes:

- En estas actividades, € docente no evalla o verifica de forma
tradicional aquellos aprendizajes que sus alumnos adquieren.

- Las sensacionesy las emociones estén estrechamente ligados con
laactividad, no solo la actividad cognitiva.

- Lasactividades son generadoras, permiten a alumno crear apartir
deellasy no sdlo repetir lo dado.

- Son actividades sociales. En las actividades mencionadas como
placenteras existe lainteraccion con |0s otros.

Podemos darnos cuenta de que existe unadisociacién entrelo que se considera
importante aprender y laparte meramente recreativa. Aquello que los docentes
y los padres de familiacreen quelos nifios deben conocer no siempre producira
placer, pero es parte de las creencias tradicionales que se tienen sobre la
escuela. Aprender algo tiene que costar trabajo y en ocasiones hasta sufrirse.
Podemos ver entonces que la lectura no representa una experiencia que les
genere placer. Paralagran mayoriadelosaumnos, no esunaactividad buscada
0 deseada: es parte del conjunto de cosas que se “deben” hacer.

¢Qué estamos haciendo los padres de familia y los docentes para que
esto suceda? Fernando Savater mencionaen su libro El valor de educar que:

Fomentar la lectura y la escritura es una tarea de la educacion
humanistaqueresultamasfécil deelogiar quedellevar eficazmente
alapréctica. En estaocasion, como en otras, €l exceso de celo puede
ser contraproducente y se logra a veces hacer aborrecer lalectura
convirtiéndola en obligacion en vez de contagiarla como un placer
(Savater, 2006: 141).

End aspecto marcado como nimero V1, las preguntas se enfocan principa mente
a caracterigticas de la vivienda, ingresos aproximados y habitos familiares en
relacion ala culturay esparcimiento. Se analizan las respuestas a las siguientes
preguntas. ¢As stefrecuentementeaeventosculturaes?, ¢cudes? ¢Qué periddicos,
libros, revistas, etc. lee? Obteniéndose |os siguientes resultados:
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A lapregunta: ¢Asiste frecuentemente a eventos culturales?
5 personasrespondieron: “ Si”, lo cual representael 15.62% del total.
27 personasrespondieron“No”, o cua representael 84.37% del total.

A lapregunta: ¢Cudles?, se menciond:
Museos, en cuatro ocasi ones.

Teatro, en tres ocasiones.

Exposiciones, en dos ocasiones.

Cine en y Eventos artisticos en una ocasion.

A la pregunta: ¢Qué periodicos, libros, revistas, etc. lee?, las
respuestas fueron:

Infantiles, dieciséis menciones.

Revistas, seis menciones.

Cuentos, seis menciones.

Periddicos, cuatro menciones.

No lee, cuatro menciones.

Libros de texto, tres menciones.

Novelasy laBiblia, unamencion.

Loslibrosinfantilesy cuentos representa el 52.34% del total delos
textos que se leen en las casas de | os entrevistados.

El 9.5% de los entrevistados no lee.

El 7.14% lee libros de texto.

El 31.01% restante corresponde alalectura de otros tipos de texto.

Podemos destacar entonces que la lectura en los hogares esta destinada
principalmente a los textos dirigidos al publico infantil, en un porcentaje
muy superior frente a otros géneros. La pregunta que surge es ¢se lee solo
paralosnifiosy |os adultos no consideran importante hacerlo parasi mismos?
¢Qué concepcion sobre lalecturatienen |os padres de familia? Otra cuestion
es, ¢quétipo deliteraturainfantil selee? ¢Son libros de calidad? ¢Cémo son
seleccionados por |os adultos?

Encontramos también una cifra preocupante respecto a las respuestas a
preguntar: ¢Asiste frecuentemente a eventos culturaes?’, pues solo € 15.62%
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contest afirmativamente. Segin estudios redlizados por distintos autores, existe
una relacion estrecha entre € capita cultural y educativo heredado y € éxito
escolar; entre consecuciOn académicay hébitosdelecturaadquiridosen d contexto
familiar. Petit menciona que “ Determinaciones econdmicas, sociales, psiquicas
se combinan asi en un juego complejo para dificultar o facilitar la lectura”.
Existen en los hogares condiciones que pueden |legar aser desfavorables
para apropiarse de los libros, tales como la escasez de recursos materialesy
culturales. Aunque esto no impidaque el mediador, yasealamadre, el padre,
abuela u otro pueda establecer con el nifio unarelacion grata por medio de
canciones, rimas o relatos, amenudo losentornosen crisislimitan e desarrollo
de estos espacios de acercamiento y recreacion con 10s nifios; entonces la
lectura se convierte en un mero instrumento paralograr otros fines.

Asi pues, tendrdn més dificultades para simbolizar 1o que viven,
para dar sentido a sus vidas mediante las culturas heredadas o las
gue encuentren a su paso (Petit, 2005: 15).

Como ya se ha mencionado, la familia es el primer mediador con el que €l
nifio tiene contacto. Un ambientelector en el hogar tiende adar como resultado
un nifio lector, ya que el modelo de los padres es una herramienta muy
importante en su desarrollo. Asi como aprendemos mirando a los demés al
actuar, podemos aprender a ser lectores mirando como los padres leen con
frecuencia, comentan los libros que han leido y disfrutan los momentos que
dedican alalectura.

Segun Michele Petit existen algunas situaciones en el entorno familiar
que propician el acercamiento de los nifios alalectura:

- Laexistencia de libros en casa, particularmente en |a habitacion
del nifio donde estén a su alcance.

- Resdltar el papel delalecturaen voz ata.

- El interés profundo quel os padres manifiestan por lostextos escritos.
- Losintercambios que se dan entre el mediador y €l nifio donde“ el
registro afectivo, la solicitacién sensible y tonica del cuerpo, y el
juegoy € lenguaje, traido por las escansionesy las entonaciones
de la voz, estan estrechamente entremezclados (Petit, 2005: 13)”.
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Espor esto que nombramos aeste gpartado “ Yo noleo, tl tampoco”; esclaro que
estamos determinando en gran medidalas actitudes delos nifios con las propias.

Casi todo |0 aprendemos por imitacion: caminar, hablar, leer, echarse
clavados o jugar domind. Si los padres y |os maestros leen en voz
altacon sus hijosy con sus alumnos, s |os promotores de rincones
delecturay declubes, centrosy talleresinsisten en estapractica, les
inculcaran a quienes los escuchan, por imitacion, la curiosidad, el
interés, el cuidado, € amor, el gusto por lalectura(Garrido, 1998:14).

Laescuelaes el segundo peldario en el proceso de acercar a nifio alalectura,
algunas veces es complementariaal trabajo que sellevaacabo enlafamilia, y
otras tantas, supletoria. En los casos que mencioné anteriormente, donde los
nifios cuentan con pocas oportunidades de acceder asituacionesqueinvolucren
alalectura como préctica placentera, la escuelajuega un papel fundamental.

En este caso el mediador es el docente, quien deberd abrir ese espacio. Al
igual que en el caso delafamilia, en laescuelatambién se ensefiaaleer con el
gemplo. Si losdocentes no comenzamos allevar acabo este tipo de précticas,
poco podremos hacer paralograr quelosa umnostambién lo hagan. Parainiciar
aaguien en lalectura es necesario contagiar ese gusto, y sélo un buen lector
puedetransmitirlo, un profesor queno lee, dificilmente podrahacerlo. Si ademas
no conoce lecturas nuevas, ¢como vaaentusiasmar alos nifios? Es después de
leer que se puede motivar y entusiasmar a quienes nos rodean.

El interés por la lectura'y su préctica habitual mejora el desempefio
académicoy el aprendizaje paralavidafuturadel alumno. Lalecturaes méas
gue un instrumento para lograr otros aprendizajes, es la via para acceder a
mas y mejores oportunidades de vida. Pero como ya hemos sefialado, ésta
debe ser vistacomo unaprécticalibre, nuncaimpuesta. Este es €l reto que se
debe superar, llegar a cambiar este titulo por € de “Yo si leo, ta también”,
ensefiar, pues, con & gemplo.
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LALECTURA ESIMPORTANTE
PERO... tESEMOCIONANTE?

Al llevar a cabo lecturas en voz ata para mis alumnos, comencé a darme
cuenta de que estas situaciones se volvian cada vez mas frustrantes para mi.
Ellos no ponian atencion, se la pasaban moviéndose en sus asientos o
levantandose, platicaban entre si, y todo |o que estaba a su arededor parecia
mucho mas interesante que aguello que yo leia. Me esforzaba por buscar
distintas estrategias que despertaran la curiosidad de los nifios, pero pocas
veces obtuve éxito.

Al comentar estas experiencias con miscomparieras detrabg o pudedarme
cuenta de que compartiamos algunas de estas impresiones. Muchos de los
problemas que nos aquejan dentro de las aulas son comunes, en este caso, las
dificultades paralograr quelos aumnos se formen como lectores autbnomos a
través de lalectura. Pero ¢qué tipo de lectura propiciamos | os profesores?

L os problemas que suel en preocuparnos son, amenudo, también de otros
docentes. En este caso, al leer Y colorin colorado, este cuento nos ha
atormentado de Rosa Maria Torresy el texto de Rodolfo Castro Eso que no
esel libro, podemos observar que a realizar lalecturaen voz altano siempre
conseguimos |o que nos propusimos a principio. Torresy Castro dan cuenta
del enorme trabajo que nos cuesta percatarnos de que las cosas no siempre
resultan bien, que estamos fallando en algo.

Al comenzar este proyecto, habia algunos indicios sobre |os aspectos
que debian cambiar paralograr unamejora, sin embargo, no eranadaconcreto
o claro, ni se contaban con |os suficientes datos paracorroborar que en efecto,
se tuvierarazon respecto alas précticas o actitudes que debian modificarse.

Por estarazdn, fue necesario realizar unareflexiony revision minuciosa
respecto ala propia practica, y alavez recuperar informacion respecto alo
que otros docentes podian aportar, y de esta manera, observar desde otros
puntos angul os opiniones e ideas respecto a mismo problema. Fue asi como
inicié la recopilacion de informacién a partir de las planeaciones
proporcionadas por otras docentes del J.N. “Nezahual coyotl”.

Al redlizar unarevision més profunda de las planeaciones, me di cuenta
dequelasactividadesdelecturagiran entorno avisitasalabibliotecamunicipal,
lectura de cuentos e investigaciones en libros y otros mediosimpresos. Parece
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que los docentes sdlo contemplamos la lectura como un instrumento y no la
lectura por placer. Castro dice a respecto:

Losadultosimponen alosnifiosy joveneslalecturautilitariacon el
objetivo de formar personas eficaces, productivas y exitosas.
Detenerse a observar una hilera de hormigas ya no sera motivo de
reflexion o juego, sino una actividad encaminada a destruir el
hormiguero (Castro, 2004: 3).

L asdocentes consideramos importante planear actividadesrelacionadas con la
lectura, pero sdlo como un medio paraconseguir otrosfines, leer parainformarse,
para saber a donde ir 0 qué debemos hacer en determinadas circunstancias.
Podemos observar algunas cifras respecto a nimero de actividades de lectura
gue sellevan acabo dentro delos planes de trabajo de las docentes. De un total
de sesentay cuatro planeaciones, en cuarentade ellas aparecen actividades de
lectura, representando el 61.75% del total. Incluso, € 83.3 % de las maestras
elabor6 durante € ciclo escolar una planeacion en relacion alos acervosen las
bibliotecas escolar y en & aula. Por lo tanto, podemos decir que la lectura
ocupaun lugar importante dentro de las jornadas diarias en la escuela.

Miriam Nemirovski mencionaque paralograr quelaformacion deunlector
y escritor, se requiere disponer de lugares y periodos de tiempo que deberan ser
sgtemédticosy prolongados, en otras pa doras, oportunidadesregularesy duraderas.
En este caso, corresponde a la escuela € proporcionar a los alumnos estas
condiciones. Los datos que surgen del andlisis de las planeaciones nos sugieren
gue las docentes estamos generando suficientes espacios y oportunidades para
leer con losnifios dentro de laescuela, sin embargo, no setienelacertezade que
sean llevadas a cabo de formasistemética, ni setieneinformacidn que dé cuenta
deladuracion de estas actividades. Resultanecesario profundizar sobrelaforma
enlaquelas profesoras las [levamos a cabo.

Algunasdelas caracteristicas que podemos observar al redlizar unandisis
de los documentos, es que las docentes colocamos los titulos de los libros
que sepretenden utilizar dentro delasituacion didacticaplaneada. Por gemplo,
unade las actividades dela secuenciadidécticasobrelaSemanadelaCiencia
y laTecnologia que elaboré es la siguiente:
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PLAN DE TRABAJO

COMPETENCIA
CLAVE

Elaborainferenciasy prediccionesapartir deloquesabey
suponedd medio natura y delo quehace paraconocerlo.

Exparimentacondiversosdementos, objetosy materiaes
gue no representan riesgo para encontrar soluciones 'y
respuestasaproblemasy preguntasacercadelosseresvivos
y € medio naturd.

Formulaexplicacionesacercadel osfendmenosnaturdes
quepuedeobservary delascaracteridticasdelosseresvivos
y delosdementosdd medio.

Formulapreguntasqueexpresanaucuriosidady suinterés
parassber mésacercadelosseresvivosy d medionaturd.

CAMPO
FORMATIVO

Exploraciony conocimiento del mundo.
El mundo natural.

PROPOSITO
FUNDAMENTAL

INTENCION
PEDAGOGICA

Seinteresen enlaobservacion defendbmenosnaturaesy
participen en situaciones de experimentacion que abran
oportunidades para preguntar, predecir, comparar,
regidtrar, el aborar explicacioneseintercambiar opiniones
sobre procesos de transformacion deél mundo natura y
socid inmediato y adquieran actitudes favorables hecia
el cuidado y lapreservacion del ambiente.

Redizar actividades en relacion a la semana de la
cienciay latecnologia

SECUENCIA
DIDACTICA

AsamBLEA: Recuperacion deideas previas sobre ¢qué
es el espacio? ¢Qué hay en el? Se elaboran algunas
pautas para ser investigadas en casa.

OBseRVACION DE VIDEO: Video “Estacion espacial”
(Discovery Channdl) Losalumnosasisten alaludoteca
aobservar € video sobre @ lanzamiento de un cohete,
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unvigedeastronautasa espacio. Seresdtaladiferencia
entrenaveespacid y cohete. Observar s hay diferencias
0 semejanzasrespecto aloinvestigado encasay lo que
Se puede observar en € video.

ELABORACION DE UN COHETE CON MATERIAL RECICLADO:
Se utilizan materiales como envases de PET, carton,
tubos de papel higiénico y pintura. Al terminar,
mostraran sus trabajos a alumnos de otros grupos.
Dramatizar algunas situaciones vistas en €l video o
imaginadas por |os nifios.

Uso DE cas viaxra: Lectura de libro “En la Lund’
Losaumnosobservan lasimagenesdel libroy sehacen
preguntas sobre la utilidad de los trgjes, larespiracion
como actividad vital del organismo.

ExPeriIMENTO: L0OS alumnos realizan un experimento
basado end cuaderno deexperimentosdelaCONACY T
“El laboratorio del tio Socrates’, dondeseaplicala3era.
Ley de Newton para observar como la fuerza dd aire
impulsaun objeto de un lado aotro.

Materiales. Globo, pinzaderopa, dossillas, cordon.

Se observaunaclaraintencion didécticaen € gercicio Uso decajaviajera, pero
seolvidalaparte afectivay sensorid. Esta es unade dos actividades del total de
lasreportadasen|asplaneaci onesrevisadas, donde sedescribeun poco d desarrollo
de lamisma. En d resto (treintay ocho) se menciona la actividad, pero no se
describe como sellevardacabo. Esimportante destacar que no se hacereferencia
en aguna planeacion de un gercicio de lecturapor “placer”.

Estamos olvidando la experienciay laemocion de compartir lalectura con
otros. Lalecturaesimportante por todo lo que se pude desarrollar apartir deella,
pero no nos provocaemocion. Unade las caracteristicas principaesdelalectura
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en laprimerainfanciaeslacargaafectiva que posee. Como se puede observar a
través de distintos instrumentos de recopilacion de informacion, €l problemano
radica en que no se estén dando estos espacios d interior de las aulas, Sino

ambienteque cread docentearededor de estas actividades, quees, enlasmésde
lasveces, poco propicioy donded educador no se desempefiacomo un mediador
afectivo. También podemos percibir que los maestros no contemplan dentro de
sus planeaciones la lectura en voz ata como una estrategia para trabgjar en €

salon de clases.

El Programa Naciona de Lectura promueve la formacion de lectores, la
lectura en voz dta (Garrido) es con frecuencia mencionada como uno de los
meores caminos paralograrlo, sin embargo, ¢sabemos |os docentes leer en voz
ata?, ¢hay ciertas consideraciones que se deban tomar en cuenta para hacerl0?
¢Vaorad docente las ventgjas de esta practica?

Lavozleconfierealostextosvidapropia Lalecturaenvoz atatieneun
vinculo estrecho con la narracion oral, que ha sido una de las principales
formas de transmision de la cultura desde tiempos inmemoriales, pero son
précticas distintas que a menudo son confundidas por |os profesores.

Esdificil deexplicar, peroloseducadores estamos segurosde quelalectura
es una préctica beneficiosa, llevamos a cabo actividades que la promueven e
incluso se planean secuencias didécticas sobre este tema, y pese a esto no nos
conmueve, no nos hace sentir. Quizas sdlo nos hace vernos obligados a
promoverla porgque alguien mas nos ha dicho que esto debe hacerse, que es
necesario paralos alumnos.

Pero nosotros mismos no hemos interiorizado esta idea, no hemos
comprendido e porqué debemos hacerlo, y esto es porque nosotros mismos
no somos verdaderos lectores. Lalectura no tiene un verdadero sentido para
nosotros, y esta pérdida de sentido nos llevaaaislarnos, adejar de pensar en
el otro. Murueta menciona que todas nuestras acciones tienen un significado.

Todo tiene el carécter de signo o de simbolo, todo es semidtico.
Cada cosa es un significante y un significado (Murueta, 2006: 3).

Si lalectura, en este caso, tiene un sentido distinto parael docente que el
de ser unaprécticaagradable, a llevar acabo estas actividades con susaumnos
perdera totalmente la congruencia. Asi:
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Los procesos de significado o procesos semi6ticos tienen otra muy
importante peculiaridad: para generarse y mantener se requieren ser
compartidos. El aislamiento prolongado vaborrando los significados
hastaquellegael momento en que no puede mantenerselacoherencia
Pero desde un principio, la sensacion de falta de sentido, de
ambigliedad o confusién delossignificantesy lossignificadosgenera
tension emocional [neurosis] (Murueta, 2006:4).

Entonces, para crear un significado es necesario establecer vinculos con los
otros, compartir. Se puede otorgar a un objeto, en este caso, un libro, una
carga de significados a partir de los lazos establecidos a través de él. Puede
ser divertido porquelo lei con amigos, o aburrido porque erademasiado dificil
de comprender, tener gran valor por ser un regal o de cumpleafios o no tenerlo
porgue fue una imposicion. Tal como se menciona en la cita anterior, los
mensajes pueden ser confusos. Si 10 que se busca es generar placer, es
contradictorio €l actuar del docente. Es necesario establecer, en primera
instancia, €l porquéy paraqué quiere el maestro leer con sus alumnos, y que
seaél mismo quien tengalanecesidad de compartir conlosdemaslaslecturas
gue le gustan.

PENSE QUE SABIA LEER EN VOZ ALTA

Lalectura en voz ata es una de las estrategias a las que recurre con mayor
frecuencia el docente de Educacion Preescolar paratrabajar algun texto con
sus alumnos. Especialmente porque se trabaja con nifios desde los tres alos
seis afos, y lamayoriade ellos no pueden leer alin por si mismos. Dadas las
circunstancias, hay que “traducir” €l libro alos alumnosy esperar que ellos
pongan lasuficiente atencin para poder, posteriormente, trabgjar €l contenido.

Como suele suceder al iniciar laactividad, |os alumnos observan atentos,
pero a medida que la lectura avanza, el grupo paulatinamente se va
dispersando. Es hora entonces de recurrir a algunas estrategias construidas
gracias al sentido comuny laexperiencia.

Interrumpir lalecturaante laindisciplinadelos estudiantes. Apenas
se observe aun alumno moverse, hablar, o hacer cualquier otracosa
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que no seaestar sentado, callado y poniendo atencidn, serdnecesario
suspender lalectura.

A veces, pararecuperar laatencion perdidade a gun nifio, gritar
desde nuestro lugar el nombre del alborotador justo en el climax de
la historia que se narra.

Recorrer €l aula libro en mano, buscando indicios de algun
alumno que seencuentre distraido, mientras dejamosanuestro pablico
tratando de no torcerse & cuello mientras nos siguen con lamirada.

Lanzar preguntas relacionadas con el contenido del texto en
cualquier momento delalecturaparaverificar que se comprendalo
que selee. (Casua mente se elige siempre alos nifios mas traviesos
0 aaquellos que parezca gue no hacen caso de la profesora).

Si bien todas estas actitudes en el docente nos pudieran parecer normales, no
son del todo las més indicadas para disfrutar de una lectura. En el afén de
demostrar el excelente control de grupo que se tiene, podemos volvernos
absolutos tiranos y hacer que los nifios mas que sentir placer por lalectura,
terminen odiando este tipo de précticas.

Parece que esta actividad no tuviera mayor complicacién. Solo es leer.

Pero es necesario comprender que a pesar de no existir una forma tnica de
leer envoz ata, serequiere seguir ciertas pautas. La siguiente observacion se
realizaapartir de unagrabacion en video de unalecturaen realizada por una
educadora. Por motivos de confidencialidad su nombrereal hasido cambiado.

Profesora: MagdalenaM.

Fecha de grabacion: 27 de noviembre de 2009.
Duracion total del video: 16 minutos.

28 Alumnos: 15 nifiosy 13 nifias.

Actividad: Lecturaen voz ata.

Texto: El Rey Mocho.

Autor: Carmen Berenguer.

No. de paginas: 32.
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CUADRO NO. 2

Esguema de ubicacion en el aula

husbia

Muesble

Pt
Muable

Escrifcaica Musatla

© o
Docente

Pizcamdin

@ winos
@ Mifics

La observacion se enfoca en 1o que Chambers define como “ambiente”,
refiriéndose al conjunto de cosas que nosinfluyen a leer, en otras paabras, €
“contexto socia” de lalectura. Empezaremos por la ubicacion de los alumnos

end aula
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LA UBICACION

Como podemos observar en el esquema anterior, la profesora se ubica 'y
dispone asus alumnos en laformatradicional: el docente frente del pizarrén
dirigiéndose a sus estudiantes, solicitando Unicamente que giren sus sillas
para que todos puedan verla.

En e video podemos percibir que ella continuamente se mueve hacia
distintos puntosdel aula, sin permanecer en el mismo lugar. Losaumnos deben
entonces voltear haciadonde ellaestd s es que quieren mirar lasimagenes del
libro que selee.

Las personas poseemos un campo Vvisua limitado. Al ver peliculas en €
cine 0 asistir a una obra de teatro, este tipo de lugares contemplan los limites
espaciales de nuestro campo visual. Los docentes deberiamos tomar en cuenta
esto también, y no aunar alayade por si largalistade distractores que existen en
las aulas, los recorridos sin rumbo fijo mientras se lee en voz dta. Una de las
creencias a respecto es que los nifios solo necesitan escucharnosy no mirarnos,
nadamasequivocado. S queremosestablecer un vinculo conlosalumnos, resulta
fundamental conectarnos con ellos, mirarlos a los ojos y demostrarles que
intentamaos comunicar, no solo recitar.

LA PREPARACION PREVIA

Como docente, muchas veces cometi el error de tomar un libro a azar para
leer con misalumnos, enfrentdndome alas nefastas consecuencias posteriores.
Siempre pensé que cualquier libro era adecuado, que de cualquier forma
aprenderian algo y que siempre resultaria interesante para todos leer 1o que
yo hubiese elegido.

Incluso en unaocasion tomé un libro que habia sido reparado por unachica
queprestabasu servicio socia enlaescueladondetrabgjo. A lamitad delalectura,
me encontré con que las hojas estaban cambiadas y |0 que iba leyendo perdia
coherencia. Tratéde componer mi carade sorpresamientrasimprovisabadia ogos
paraquelosnifios mantuvieran lasecuenciadelahistoria. Inevitablemente, culpé
alaque habiareparado € libro, luego reflexioné sobre lo sucedido y comprendi
quelaunicaculpableerayo por no haber previsto estasituacion y haber revisado
y seleccionado con mayor cuidado € material queibaaemplear conlosaumnos.
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Historias como esta suceden a menudo, pues las actividades de lectura
en voz atase realizan con frecuencia cuando sobra tiempo antes de salir de
clases, cuando surge algun imprevisto y no se sabe cOmo ocupar esos minutos
mientras Se prosigue con otra actividad, o cuando la docente no se encuentra
y otras personas entran a grupo a cubrir su ausencia. Por |o tanto, debemos
concederlealalecturaunamayor relevanciay prepararnos previamente para
realizarla. Felipe Garrido aconsgja:

No empiece a leer una obra sin conocerla; podria suceder que a
medialecturadescubraque no es suficientemente interesante o que
resultainconveniente paradeterminado grupo. Si finalmenteun libro
termina por ser aburrido, déjelo de lado. Lalectura debe ser, sobre
otras cosas, una ocupaci on gozosa (Garrido, 1998:15).

En el caso deladocente observada, manifiestadurantelaentrevistareaizada
respecto ala seleccion del texto lo siguiente:

E: ¢Selecciono el temay €l texto en funcién de los intereses de los
alumnos?

P: Ubiqué € texto por e conocimiento previo que setieney que se
relacionara con latemética, (trabajar con los aumnos el temade la
seguridad) bueno, més el mio (refiriéndose a interés sobre e texto).
E: ¢Realizo lalectura previa del texto?

P: Si, realicé unalectura previa.

E: ¢Considera que es necesario practicar lalecturaen voz alta?

P: Si, se notd que yo yahabialeido €l libro antes, porque leer hacia
abajo no me costo trabajo (refiriéndose a que colocd €l libro frente
aellaparamostrarlo alos nifios mientras leia).

El andlisisdel video nos muestraque durante larecuperacion delarespuesta,
ladocente no dirigié laconversaci dn hacialatemética que se habia planteado
trabajar con sus alumnos (El tema de la seguridad).
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LA SELECCION

Otro aspecto a tomarse en cuenta es el que Chambers denomina como
seleccion. La seleccion de un libro debe realizarse pensando siempre en el
publico aquien se dirige el quelee:

Padres, maestros, bibliotecarios y promotores deben conocer las
habilidades, gustosy antipatias de sus hijos, alumnosy comparfieros,
para saber qué deben leerles, deben contar con una variedad de
materiales de lecturay tener acceso a un acervo de libros o a una
biblioteca apropiados; estar conscientes de sus fallas y logros;
trabajar intensamente para hacerse cada dia mejores lectores. Es
decir, también ellos deben leer todoslos diasy buscar que suslecturas
sean cada vez de mayor calidad (Garrido, 1998: 13).

Nuestros alumnos no podréan atribuirle significado y mucho menos sentido a
un texto que no responda a sus intereses.

Hay que tomar en cuentalaedad de los dumnos. No eslo mismo leer en un
grupo desegundo afio quereciéningresad jardindenifios, queleer paralosaumnos
queestan apunto deegresar del mismo nivel. Hay que conocerl oslo suficientepara
elegir atinadamente aguello que pueda despertar su curiosidad, pero quea mismo
tiempo les permita establecer vinculos entrelo leido y su vida cotidiana

En este caso son nifios entre los tres y |os 4 cuatro de edad, que cursan €
segundo grado de preescolar. La docente considerd haber tomado en cuentalos
periodos de atencidn propiosdelaedad de susalumnos. Laduracion delalectura
envoz dtafuede 11:48 min, larecuperacion delarespueste?, 4:20 min; laactividad
en total tuvo unaduracion de 16 minutos.

Un aspecto interesante que se puede observar durante e andisisdd video, es
que la profesora lee un parrafo ddl texto y después lo explica a sus dumnos, ¢es
necesario hacerl0? ¢ osnifiosno comprendenlo queselesleey por eso esnecesario
explicar? ¢El texto eradificil oinadecuado paral osa umnos? Estasituacion redundo
en quelaactividad sevolvieralentay probablemente durara el doble detiempo.

2 Por respuestanosreferimos a momento en que ladocente recuperalasimpresiones de | os nifios después
de haber efectuado lalectura. Puede ser abase de preguntas, entablar una conversacion o elaborar alguna
produccion (dibujos, maguetas, fotografias, pinturas o model 0s).
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Los nifilos son por naturaleza activos, ruidosos, y pretender que
permanezcan quietos y callados por periodos muy largos de tiempo esir en
contra de lo que ellos son; més cuando como profesores no tenemos la
habilidad y la sensibilidad parahacer delalecturaun encuentro afectivoy no
solo larecitacion de un texto.

EL TIEMPO PARA LEER

Lamayoria de las actividades dentro y fuera de la escuela poseen caracteristicas
quedeterminan € mejor momentoy lugar parallevarlasacabo. Lalecturanoesla
excepciodn, debe exigtir un tiempo especifico paraleer. ¢Como podemos saber cud
ese momento propicio parahacerlo? Quizaa eaborar |a planeacion designamos
diasy horarios pararedizar estas actividades, pero Sempreesnecesario evaluar su
pertinencia tomando en cuenta la disposicion y las circunstancias. Respecto ala
disposicidn, retomo ladefinicion de Aidan Chambers:

La disposicion es la mezcla de actitudes mentales y emociondes que
estan involucradas en todo lo que hacemos. Nuestras expectetivas,
experienciapreviay conoci miento, nuestro estado deanimo actud, nuestra
relacion con los otros participantes, incluso lahoradd diay € cima;
todos estos factores condicionan la manera en que nos comportamos
mientras estamos haciendo ago (Chambers, 2007: 25).

Podemos entonces evaluar esta disposicion en relacion a los alumnos, pero
fundamentalmenteen relacion a docente. Existen maltiplesfactoresque permitiran
oimpediran anuestrosnifiosdisfrutar lalecturaenvoz dta, pero s nosotrosnolo
hacemosy tenemos unapredisposicion aquelalecturaseraaburrida, queellosno
pondrén atencion, que no comprenderan nada, en pocas pa abras, quelaactividad
serdun fracaso, |0 mas probable es que asi sea.

En el caso deladocente observada, durante laentrevistamanifiesta haber
disfrutado de la actividad y reitera su gusto por lalectura.

E: ¢Te gusto leer?
P: Si, me gusta leerles a mis nifios, me gusta hacer mucho énfasis
cuando leo, me gusta hacer entonaciones.
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E: ¢Por qué te gusta leer?

P: Megustaleer en voz altaporque soy el centro de atencion, siento
que toda la atencion esta en mi.

E: ¢COmo te sentiste?

P: Me siento feliz, me gusta, me agrada. Si por mi fuera, leeria
todos los dias. No |o hago porque me regafiarian por dejar de lado
otras actividades. (E1)

Ladisposicion del docente paradisfrutar y hacer quelosaumnosdisfruten dela
lectura es primordia. Si logramos esto, tenemos la mitad del éxito asegurado.
Algunos nifios de igua forma podrian estar predispuestos negativamente a la
actividad, quizés por experiencias previas poco agradables. Sinembargo, € clima
favorabley positivo quelo rodea posiblemente generaraun cambio de actitud en
él. A continuacién me permito citar la definicion que e mismo Chambers da
sobre la circunstancia: “Por circunstancia quiero decir e entorno fisico y su
pertinencia para la actividad que nos ocupa (Chambers, 2007:25)".

Las condiciones fisicas del contexto determinan en gran medida nuestra
capacidad de concentracion. Los nifios por naturaleza son curiosos, y hastalos
més peguefios detalles pueden despertar su interés, por |0 que debemos ser
cuidadosos respecto aesto. Podemos estar muy dispuestosaleer y tener lamejor
de las actitudes, pero s nos vemos constantemente interrumpidos por ruidos o
actividades inesperadas, hasta d lector més &vido puede amilanarse. Chambers
al respecto dice: “ Ademas de demandar tiempo, lalectura serealizamejor enun
lugar donde € entorno propicia la concentracion (Chambers, 2007: 19)”.

En la entrevista realizada con la docente, posterior a la grabacion del
video se le pregunta:

¢Considera haber realizado la actividad en un momento propicio?
A lo queresponde: Si, temprano, para que pongan mas atencion.

Sin embargo habiaun ensayo parael festival de navidad en el patio mientras
se redlizabalalectura; incluso se puede percibir en el video lainterferencia
delamusicaen laactividad de la profesora. Este tipo de situaciones podrian
definir los resultados de nuestro gercicio, por lo que siempre es necesario
estar atentos al entorno que nos rodea.
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Durante |la préctica docente he notado algunas situaciones que han Ilamado
mi atencion, ya sea porque han sido satisfactorias o, por e contrario, porque
en ese momento me senti impotente y frustrada a no poder alcanzar los
objetivos que previamente me habia planteado.

En estos Ultimos afios me he dado alatarea deredlizar unarevision mas
profunda de esta realidad, y el estudio de la maestria ha sido uno de los
principalesmotivos; ademés de que ésta, poco apoco, me habrindado a gunas
herramientas parair construyendo una propuesta que apoye el mejoramiento
de mi préctica

Escribo parailustrar |o que ocurre en el espacio donde practico ladocencia
el saon del tercer grado de preescolar en un Jardin de Nifios ubicado en el
municipio de Ecatepec de Morelos. Apunto alaimportanciade: “ El diagnostico
queimplica el primer paso dentro deladireccion delacura, por lo tanto, no es
que se hace € diagndstico y después empezamos a trabajar. El diagnéstico es
la puerta de entrada. No es nunca una sentencia, es e comienzo de lo que
[lamamos la transferencia, es el 1azo que nos permite comenzar a conocer la
problemética (Levin, 2005: 58)”. El reconocimiento de lo que sucede en esta
realidad permite tomar decisiones oportunas.

El escenario que se quiere examinar a detalle es el papel del educador
cuando plantea una situacién problematizadora con los alumnos.

Al mencionar la palabra problematizacion, se involucran varias ideas.
El concepto problema proviene del griego probhma (lo puesto delante), del
verbo proballo (poner delante). Problema se refiere entonces a un obstaculo
cuando designa aquello que no ocurre como debiera 0 como quisiera que
aconteciera. Con €l término problema“ se designa una dificultad que no puede
resol ver se autométi camente, sino que requi ere unainvestigacion, conceptual
o empirica (Bunge, 1985; 195)”.

En e momento que se presenta, alos alumnos se les plantean preguntas o
Situaciones que deben resolver buscando diversas formas paralograrlo.

La problematizacion es un elemento importante en una situacion
pedagdgica, la cual definimos como: “ un conjunto de actividades didacticas
articuladasentress (PEP2004; 122)” ; esel momento donde se* pueden adoptar
distintas formas de organizacién detrabajo, como proyectos, talleres, unidades
didacticas (PEP 2004; 121)”. Es por ello que la problematizacion cabe en las
situaciones didécticas que se llevan a cabo.
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Enlapracticaheidentificado lasmultiplesformasen lasque nosdirigimos
alosaumnos, las maneras en queiniciamos unaactividad, laformaen quelas
plantemos, asi como la introduccion que damos a las diferentes tareas que
gueremos que realicen. Selesvaindicando paso a paso o que deben hacer. Es
comun ver a docente explicar a todos los aumnos la actividad, decirles qué
debe hacerse primero y como desarrollarlo parallegar al resultado esperado.

Se sabe de antemano que laintervencion del maestro essin dudadegran
relevancia, pues debe motivar alos nifios a querer conocer mas, apoyarlos a
saberse protagonistas de sus propios aprendizajes buscando con ello la
efectividad en 1os mismos.

La importancia de plantear una situacion problematizadora en €l aula
radica, principalmente, en el proceso por €l que el nifio llegaalasolucién de
lamisma, y no tanto en el resultado que obtiene. Ademas, es recuperable el
hecho de que estas situaciones también |o van preparando para enfrentarse a
otros escenarios en su vidafutura con iniciativay capacidad.

He aqui larelevancia delalabor educativaa momento de problematizar,
pues* e docente debe procurar lasmejores condicionespara quelosestudiantes
semotiven, formulen hip6tesis, recopilen informacion, aclaren racionalidades
y formulen alternativas de solucion frente a la situacion problemética
(Magendzo; 248)”". Un profesor debe dar més que solo indicaciones, debe
disefiar, crear un ambiente agradabl e paraque se sientalaproblematizacion, no
como un obstaculo, sino como algo que realmente se quiere resolver.

Sin embargo este asunto se pierde de vista pues es muy comin que solo les
estemosdiciendo alosd umnos quéeslo que deben hacer. ¢Por qué como docentes
tendemos Unicamenteadar instruccionesdelasactividades? ¢Por quéestapostura
se dacon tanta frecuencia? Esimportante conocer y comprender este panorama,
y este texto nos permitirair respondiendo aestasy otras cuestiones.

Para construir € presente escrito tomé en cuenta que el proceso de
investigacion posibilitalareflexion sobre la préctica docente, a conocer mas
acerca de lo se hace en € aula con laintencion de visumbrar y mejorar mi
practica, inclinandome para ello a una investigacion-accion por las
caracteristicas que esta misma presenta:

- Toman alapréctica como un punto de partida, como un objeto de
ser investigado.
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- Laprécticasocid, en estecasolaensefianza, esobjeto de cuestionamiento.
- Este proceso es desarrollado por 1os mismos sujetos implicados en
lapréctica educativa.

- Laintencionesmejorar lapréctica. Seconoceapartir delasrelaciones
y contrastes de la ensefianza, para poder encontrar alternativas de
accion que transformen y contribuyan a un mejoramiento de las
mismas (Soroscinschi,2002).

Para conocer mejor o que sucede en €l aula, fue esencial realizar el presente
diagndstico, y para ello se utilizaron a gunos instrumentos con |os cuales se
recabd informacion atil y necesaria: cuestionarios a docentes de nivel
preescolar (en el plantel donde trabajo actualmente). Para la realizacion del
mismo se estructuraron diez preguntas enfocadas principalmente a papel del
maestro como problematizador.

Pararealizar |os cuestionarios se reunieron alas nueves educadoras, ala
directoray aladocente de aprendizaje. Con antelacion sele habiaplanteado la
ideaaladirectora, lacual estuvo de acuerdo y otorgo tiempo y espacio parala
realizacion de este gercicio. El dia previsto, después de clases se entregaron
lashojasy selesexplico laactividad, selesdictaron las preguntasy lasprofesoras
escribieron sus respuestas en las hojas; hubo momentos en que se hicieron
comentari 0s que Sserescataron en peguefias notas parasu posterior andisis. Los
cuestionarios se podran identificar con laletraC, y con un nimero del 1 a 10.

Se leyeron detenidamente los cuestionarios y se hablé con |as docentes
para aclarar algunas de sus respuestas. Estos informes se tomaron en cuenta
para conocer |o que piensan y como trabajan en lo referente a una situacion
problematizadora planteada hacia los alumnos.

Otro instrumento que se retom6 fue la observacion en video de algunas
actividades que realizamos tres profesoras. En mi caso se trataron dos
momentos: e primero, donde la actividad estaba planeada para que | os nifios
pudieran vivenciar un gjemplo sobre el proceso de votacion, con unaduracion
de cuarenta minutos. Y otro que trato sobre como organizar los libros de la
biblioteca del aula, de treinta minutos de duracion.

En & video delaprimeramis compafieras (las cua es seidentificaran como
docenteA y docente B), segrabd unaactividad enlaquelosnifios buscan nombres
smilaresen suescrituraa dedlos, esdecir, s sellamaJosé, tendraque encontrar
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nombres como Julia o Jessica; esta actividad dura cuarentay tres minutos. En e
caso de ladocente B, @ gercicio trata sobre € valor de laresponsabilidad; dura
20 minutos. Esimportante mencionar quea momento degrabar estassituaciones,
tanto ladocente A como ladocente B expresaron que paradllaséstaesunasituacion
problematizadora. Los nombres de las docentes asi como e delos aumnos que
gparecen en € texto no son losredes.

En cada una de | as actividades documentadas el en video serealiz6 una
matriz de observacién analizando |o siguiente:

- Los estimulos que utiliza el docente hacia sus alumnos.

- El tipo de preguntas que realiza el docente.

- Laorganizacién del grupo.

- Los didlogos entre docentes y alumnos.

- Lostiemposquedtilizaron, asi comolasrespuestasy loscuestionamientos
que van surgiendo en laSituacion problematizadora que se obsarva

Paragsematizar etasobservacionesdel osvideosseredizaronlassguientesacciones

- Transcripcién de los did ogos.

- Lectura detallada de la transcripcion.

- Problematizacién de la observacion.

- Congtrucd dndeunametriz deobservacionenfuncidn delaproblematizacion.
- LIenado de la matriz.

- Nuevalecturade latranscripcion, en triangulacion con € andisisde
lamatriz, asi como los referentes tedricos.

En la transcripcion de algunos de los didlogos de estos videos, identificados
con (TR), se ocupan las siguientes siglas.

M: maestra
A: alumnos
As: alumnos

Un instrumento més que se retomo fue el plan detrabajo o planeacién de seis
comparieras, asi como lamia, con lafinalidad de rescatar algunos elementos
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como: propdsitos, recursos, tiempo, competencias y situaciones didacticas.
Sin embargo, los elementos més importantes utilizados para un analisis mas
profundo fueron las secuencia didécticas que planean | as docentes, pues aqui
se ve de manera més especifica cOmo es que se proyecta una situacion
didéactica, y S es que esta presente o no. Los testimonios retomados de la
planeacion se designan con laletraPy nimerosdel 1 a 7 paraacadaunade
las planeaciones.

Esnecesario cond derar estosaspectosyaquereflganlo que sucedered mente
enlasaulasy d porqué de estas situaciones. Entendiendo que e diagnostico es
“el proceso mediante @ cual se especifican las caracteristicas del contexto, las
interacciones de los actores sociales y la existencia de problemas o Situaciones
susceptibles de modificacion (UPN, 1999; 34)”, cuyo resultado facilitalatoma
de decisiones paraintervenir y transformar la préctica docente.

Este momento es de sumaimportancia, nosdapauta parareflexionar sobre
s 1o que se creiaque pasaba en realidad sucede, ademés de entender el por qué
deestasSituaciones; esunatareaque requierede conocimientoy degran cuidado
en larecuperacion, tratamiento e interpretacion de |os datos obtenidos.

Con esta informacién me pude percatar de que en la situacion de
problematizar existen muchas dudas entre |as educadoras.

Fuenecesario conaultar |asinvestigacionesque han redizado diversosautores
que retoman € tema, pues con elo selogra unameor compresion, obteniendo
elementos realmente valiosos que nos dan |a pauta para conocer mas de acerca
como e docentehaced uso delaproblematizacion, reflexionar sobrelosresultados
y, en e caso de que no hicierauso de ésta, preguntar |0os motivos.

Serecuperaron las ausencias (cosas que se deberian hacer y no se hacen),
y las recurrencias, asi se adquirieron datos importantes que permitieron
elaborar categorias con baseen lateoriay € andlisisdetodaestainformacion.



64 EpucAciON PREESCOLAR: DEVELANDO LA RELACION PEDAGOGICA

UNA PLANEACION, QUE NO PLANEA

L aplaneacion apoyaen gran medidala practicadocente, y dalapautaparael
trabajo que serealizacon losalumnos pues damuestradelalabor del profesor,
yaseaque problematiceono en el aula

Las planeaciones de todas |as maestras que trabajamos en € jardin de
nifios estén organizadas de la siguiente manera:

- El programa nacional de lectura 11+1 2009.
- Las actividades permanentes:
L ectoescritura.
Matematicas.
Actividades del libro Juego y aprendo.
Valores.
Efemérides.
- Actividadesparalostalleres que sellevan acabo losviernes; consta
de seis sesiones y cada maestra esta a cago de uno, los cuales son:
Cocina.
Expresion corporal.
Artes plasticas.
Cienciay tecnologia.
Naturaleza.

Se organizo asi por acuerdo de todo el persona docentey directivo en las
reuniones del Consegjo Técnico Escolar, redlizadas en la zona escolar. Las
profesoras dan su opinidn asi como aportaciones paralaorganizacion de esta
planeacion, lamayoria se apoyaen experiencias de ciclos escolares anteriores
paramejorar, y que sea de mayor utilidad.

Aunado a estos aspectos se encuentra la planeacion de seis situaciones
didécticas que sirvieron para redizar el diagnéstico de los alumnos; estas
Stuaciones se llevaron a cabo de la sguiente manera: durante seis semanas se
planed una situacion didéctica referida a cada uno de los campos de desarrollo;
cadadocentefuelibrede planear unasituacion queconsderaraltil paradeterminar
cdmo se encontraban los a umnos respecto a logro de las competencias en cada
uno de los campos de desarrollo, y medir |os resultados cada semana.
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Después de estas situaciones didacticas de diagndstico, se encuentrala
jerarquizacion de competencias, la cual estd organizada acorde a las
necesi dades que se detectaron en el grupo, por gjemplo:

LENGUAJEY DESARROLLO | PENSAMIENTO | EXPLORACION
COMUNICACION | PERSONAL Y MATEMATICO | Y
SOCIAL CONOCIMIENTO
DEL MUNDO
Identifica Comprendeque | Reline Experimenta con
algunas hay criterios, informacion diversos
caracteristicas reglasy sobre criterios elementos,
del sistema de convenciones acordados, objetosy
escritura. extremas que representa materiales —que
regulan su gréficamente no representan
conductaen los dicha riesgo— para
diferentes informaciony la | encontrar
ambitos en que interpreta. solucionesy
participa respuestas a
problemasy
preguntas acerca
del mundo
natural.
Utiliza e Interioriza Identifica Reconoce que los
lenguaje para gradualmentelas | regularidadesen | seres humanos
regular su normas de una secuenciaa somos distintos,
conductaen relaciony partir de criterios | que todos somos
distintos tipos comportamiento | derepeticiony importantes y
de interaccion basadas en la crecimiento. tenemos
con los demas. equidad y € capacidades para
respeto. participar en
sociedad.
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LENGUAJEY DESARROLLO EXPRESIONY
COMUNICACION FISICOY SALUD APRECIACION
ARTISTICA
Identifica algunas Mantiene el equilibrioy | Identificael motivo,
caracteristicas del control de movimientos | temao mensgje, y las
sistema de escritura. gue implican fuerza, caracteristicas de los
resistencia, flexibilidad e | personajes principiantes
impulso en juegosy de algunas obras
actividades de gjercicio | literarias 0
fisico. representaciones.
Utiliza el lenguaje Utiliza objetos e Representa persongjes y
pararegular su instrumentos de trabajo | situaciones reales o
conducta en distintos | que le permiten resolver | imaginarias mediante el
tipos deinteraccion problemasy realizar juego y la expresion
con los demas. actividades diversas. dramética.

Con base en esta jerarquizacin se planean las situaciones didécticas, en esta
parte se especifica la competencia, la situacion didéactica, el tiempo, y la
secuenciadidactica. Estos elementos delaplaneaci on seretoman del Programa
de Educacién Preescolar 2004 (PEP 04), la cua sefiala a los mismos como
base y que “ su elaboracién debe ser sencillay su contenido breve:

a) Competencia a promover en los alumnos.

b) Una descripcién sintética de las situaciones didacticas para
favorecer las competencias seleccionadas.

c) Tiempo previsto para cada situacion didactica (el cual estara
siempre sujeto a cambios) (PEP 2004; 125).”

Esimportante referir que el programano establece un formato especifico para
laplaneacion, por lo que cadaunadelas docenteseslibre derealizarlo comole
resulte efectivo; en € caso de la escuela donde laboramos a inicio del ciclo
escolar acordamos unificar € formato, tomando en cuenta |o anteriormente
mencionado en e PEPO4.



REPORTES DE EXPERIENCIAS DE INVESTIGACION 67

COMPETENCIAS:

SITUACION DIDACTICA: TIEMPO:

L [ [ Taf [ [ |
SECUENCIA DIDACTICA:

OBSERVACIONES:

FIRMA DE LA DOCENTE Vo. Bo.

PROFRA DIRECTORA ESCOLAR PROFR.

Ahora bien, revisando las planeaciones de mis compafieras y la propia, pude
observar que cinco de las siete que somos no especifican 0 no describen una
situacion problematizadora, entendiendo ésta como una estrategia para €l
aprendizaje, con laque se propone a aumno un problema que podraresolver a
confrontar sus conocimientos e ideas previas sobre € mismo, apoyandose en
diversas fuentes para construir una solucion.

En & caso delas planeaciones, se observaque solo serecurreend inicio de
lasituacion didactica alainvestigacion que se pide alos nifios redlizar en casa,
para ser expuestaa diasiguiente. Otra frecuencia observada es que serecurre a
unapreguntainicial como introductoria, por gemplo:

En la P-4 la Stuacion didactica establecida era “d reconocer € vaor de la
identidad” por o qued inicio delasecuenciadidécticaalosnifios seles preguntd:
¢Saben que es la honestidad? Después de ello las siguientes actividades eran
“Preguntar asus padres sobrelahonestidad”, “ Dibujar un g emplo de honestidad”,
y findmente* | dentificar a gunas accionesen pequefiashigtoriassobrelahonestidad” .
Lo que se pudo detectar es que ladocente hace una preguntaabiertasobree vaor,
sn embargo esta accidon es muy limitada en relacion a la complgidad de una
problematizacion, en € caso de que la educadora hicieramas preguntas, éstas no
estan planeadas, 0 S evoca en d momento alguna situacion para que  aumno
exprese su opinion, tampoco esta escritaen laplaneaci on. También se observaque
la maestra es quien decide las actividades aredizar y e como se efectuaran las
mismasparallegar alasolucion delasituacion queen esemomento seestallevando
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acabo. Esta planeacion es muy smilar alas demés (P-2 P-3 P-6 P-7) yaque Sdlo
cambia la situacion; las acciones son muy parecidas pues no especifican s
cuestionaran masalosnifios, 09 selesplantearaa gunasituacion problematizadora

End casodelasotrasdos planeaciones, enlaprimeraespecificaunasituacion
didéctica en la que menciona que se planteara un problema relacionado con las
competencias del campo de exploracion y conocimiento del mundo, por gemplo:
¢Como podemas participar end cuidado del medio ambiente?, exponiendo ademés
agunas dela preguntas que seredizaran alos nifios:

¢Saben aque nos referimos al decir medio ambiente?
¢Serdimportante el medio ambiente para los seres humanos?
¢Han escuchado 1o que dltimamente | e sucede a nuestro planeta?
¢COmo podriamos contribuir a la conservacion y el cuidado del
mismo? (P5)

Ademés en lamisma actividad “se les pasara a los nifios videos sobre agunas
situacionesdd problemadelacontaminacién, esperando delosnifiosqueal fina
de la observacion de los videos, expresen pensamientos de lo que vieron” (P5),
podemos contemplar queladocenteen estecaso sl explicademaneramésdetalada
las acciones que redizara con los dumnos.

El otro caso estarel acionado con lascompetencias del campo de pensamiento
matemético, d mencionar quelasituacién es ¢como saber cudntas cosashay, donde
hay mésy donde menos?, incluso en la secuencia didactica se explicaque “ seran
los nifios |0 que propongan qué pueden hacer y utilizar para. conocer etos detos’,
“redizarénregistros’, “ dgunosjuegosorganizadosen € patio, variosdedlosseran
propuestos por la docente y otros por los dumnos’, anexando una nota que dice:
“los juegos serian dirigidos sobre @ conteo” (PL). En este caso es evidente que
también la educadora especificalos momentos en que cuestionard a sus dumnos.

Esimportante mencionar que en lastres planeacionesqueyase expusieron,
las mismas maestras explican que paraellas este es un gjemplo del trabajo que
realizan como situacién problematizadora.

En estas planeaci ones se puede mencionar que se acercan mucho alo que
€s una situacion problematizadora, no solo por € hecho de hacer preguntas a
los nifios, sino porque se les plantean situaciones en las que los alumnos
involucran sus conocimientos previos y sus habilidades, y ponen en préctica
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diversas estrategias parallegar alasolucion. No obstante, hay que aclarar que
apesar de que se acerca mucho ala planeacion, ain faltan algunos elementos
para considerarlacomo tal.

Pero entonces ¢serd necesario planear de manera especifica unasituacion
problematizadora? Si bien entendemos la planeacién como parte medular para
llevar a cabo la propuesta de ensefianza del profesor, responder € cémo
implementar dicha propuesta resulta de sumaimportancia, pues es aqui donde
el maestro puede reflejar su creatividad al organizar las actividades de
aprendizaje, con enfoques que permitan a estudiante desarrollar competencias
y actitudes criticas sobre [0 que aprende. Entonces ¢por qué no planear?

Cabe sefidar que cuatro de las planeaciones de las educadoras (P-4, P-2, P-
6y P-7) sonmuy generalesenlasmencionesy laespecificacion delasactividades
que planearon en la secuencia didactica, mientras que las restantes son mas
descriptivas. En este caso, dosdocentes con unamayor explicacion o descripcion
de susactividades son las que estan trabg ando en su primer ciclo escolar, mientras
que las demés, incluyéndome, tenemos de tres a seis afios de labor profesional.

Si contrastamos la revision de las planeaciones de las maestras con la
informacién recabada en |os cuestionarios, tenemos que a preguntarles ¢qué
€s una situacion problematizadora?, ocho de diez de ellas conciben esto como
los momentos o las actividades en las cuales € nifio es cuestionado sobre algo
y sepermiteque hagauso de su creatividad pararesolver dichasituacién. Cuando
se pregunt6 sobre si estd plasmada la situacion problematizadora en la
planeacion, todas respondieron que “algunas veces’, de hecho, una de ellas
hace el siguiente comentario:

Esqueno considero muy necesario queesté plasmado ahi enlaplaneacion,
sinembargo yaen laprécticapues s, si los cuestiono y eso. C-5

También se les pregunt6 sobre si consideran importante la situaciones
problematizadoras, en este caso todas consideraron que “si”; entonces, S se
consideraimportante ¢por qué no planear?, s esto es“ver el camino quevasa
seguir parallegar al fin quete propones, recurriendo a todos aquelloselementos
gue te pueden ayudar para que tu camino sea un camino donde avances
correctamente, evitando o previendo las posibles dificultades que sete planteen
y que ti mismo puedas prever (Arellano, 1993: 57)".
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Unasituacion como laanalizadano estomadaen cuentaen laplaneacion
previa para una jornada de trabajo. El docente, a pesar de considerar que si
problematiza a los nifios y que cree importante su gecucion, no 1o hace,
entonces ¢en verdad se realiza esta actividad?

La planeacion es un elemento substancial parael docente:

Planear es prever, por |o tanto la planeacion esimportante porque en
ésta se describe de manera especifica las actividades (estrategias y
técnicas) que sellevaran a cabo tanto dentro, como fueradel espacio
aulico, en buscade alcanzar, de un formaconscientey organizada, €l
objetivo de la materia. En este sentido la planeacién orienta los
procesos para el desarrollo exitoso de la enseflanzay e aprendizaje
(Universidad del Valle de México, 2005; 2).

Ademés de que da muestra de lo que se hace en el aula con sus alumnos.
Algunas delas causas del por qué no seredlizan las actividades en €l plan
de trabajo segiin expresiones de las docentes son:

Porque es complicado y por tanto se hace de manera espontéanesa,
cuando se detecta la necesidad o la oportunidad, y se percibe que
pueda funcionar. C-1

No |o habiapensado asi, considero hacer mas sencillalaplaneacion,
para que no tarde tanto tiempo en hacerlo. C-3

No se bien en si como problematizar a los nifios, 0 en si a qué se
refiere este tipo de actividades. C-10

Se puede decir entonces que las profesoras si tienen un plan de trabgjo, pero
que a pesar de lo dicho por ellas no existe la planeacion de situaciones
problematizadoras a pesar de afirmar hacer uso de esta estrategia.
Aunque€llas consideran laimportanciade laplaneacion paralapractica
docente, y la problematizacién como una buena estrategia de aprendizaje,
existen dudas sobre como hacerlo. En mi caso sucede algo similar, revisando
mi propia planeacion me doy cuenta de que sdlo estén plasmadas actividades
muy generales, dejando delado |a problematizacion, quiza porque alin existen
en mi dudas acercade como ir implementando eintroduciendo estaestrategia
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en €l trabgjo docente; esto tiene que ver con laidea que el maestro se forma
acercadelo que es en si unasituaci én problematizadora, pues considero que
todavia no tiene muy claro este concepto.

LASSITUACIONES PROBLEMATIZADORAS
DESDE LA CONCEPCION DOCENTE

Es necesario conocer |os conceptos que & docente tiene sobre lo que es una
Situacion problematizadora, pues quizasuideano coincidacon o querealmente
es, y deahi que esto influyade maneradirectaen como plantearlaasusaumnos.
Parareconocer y reflexionar a respecto fuenecesario refomar loscuestionarios
que selaplicaron alas docentes, asi como sus respuestas en torno adlo.
Algunas de las respuestas fueron:

Es aguella en donde se pongan en juego retos, en donde el nifio
solucione problemas matematicos. C-8

Es una secuencia de actividades en las que se les hacen preguntas a
los nifios, sobre todo de fenébmenos naturales. C-10

En primerainstancia se puede notar cierta confusién de parte de algunas de
las compafieras sobre el asunto, y es quizauno delos principal es motivos por
los que no se plasma en los planes de trabajo.

Ademas, se notaque d escuchar lapalabra“problema’ seinclinan solo por
dos de los campos de desarrollo, los cuaes son: pensamiento matemético, y
exploraciény conocimiento del mundo. Esprecisamenteestelitimo e quecontiene
agunasbondadesque permitend desarrollo dd trabg o, pues* este campo for mativo
€s propicio para que los nifios pongan en juego sus capacidades de observacion,
se planteen preguntas, resuelvan problemas (PEP 2004; 83)”; pero se olvidaque
los otros campos de desarrollo también nos dan la.oportunidad de problematizar a
los nifios. Incluso en una sola Situacidn pueden trabgarse varias competencias de
los diferentes campos de desarrollo. En este aspecto, la congtante inclinacion por
partedelasmaestrasparaenfocarseaun campo dedesarrollo, originaun dgamiento
delomencionado por laglobdizaciony losatributosdelamisma, yaque* globalizar
sgnificaorganizar € proceso de ensefianza para favorecer € aprendizajegenuino
y significativo (Boggino, 1996; 49)”. Esto requiere que los contenidos sean
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relacionados con base en una Situacion especifica, concretay contextudizada; la
accion del docente entoncesfavoreceralaadquisiciony laproduccion globa delos
gprendizges, es decir, se pueden abarcar Situaciones més redes para |os nifios,
cosasquelessuceden adiarioy que pueden verseen € aula

Unasituacién problematizadoraimplicacuaquier circunstanciaque seade
gran interés'y que ademas les permita “fomentar la autonomia cognoscitiva, se
ensefa y se aprende a partir de problemas que tienen significado para los
estudiantes, se utiliza @ error como una oportunidad méas para aprender y no
para castigar y se le otorga un valor importante a la auto-evaluacion y a la
evaluacion formativa, cualitativa e individualizada (Duefias, 1997; 13)”; por lo
queinvolucrar alosotroscamposcomo & dedesarrollo persond y socid, lenguaje
y comunicacion, expresion y apreciacion artistica, desarrollo fisicoy salud.

Otras respuestas de las docentes fueron:

Es unaactividad donde | os nifios no logran comprender o no tienen
nocion de la situacion. C-4

Este otro aspecto pone de manifiesto que | as maestras confunden la situacion
problematizadora con aquella que simplemente se le presenta a alumno, y
no la que previamente se planea con un propésito. Dejando completamente
al nifio solo con ladecision de saber qué hacer, en donde laintervencion dela
educadora simplemente no existe.

Por otraparte, cuando se les pregunt6 ¢cud eslafinalidad, esdecir, qué
propdsito se buscaba?, respondieron:

Crear un aprendizaje. C-5

Para solucionar un problemay que tengan un reto. C-7
Para desarrollar habilidades intelectuales. C-8

Para generar un concepto parague el nifio lo descifre. C-9

Por un lado las docentes declaran tener un propésito para la actividad
problematizadora, pero no estan muy apegadas alo manifestado en e Programa
de Educacion Preescolar, el cual especifica que en uno de sus propdsitos es que
los nifios “desarrollen la capacidad de resolver problemas de manera creativa
mediante situaciones de juego a través de estrategias o procedi mientos propios,
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y su comparacion con los utilizados por otros (PEPR, 2004; 28)”. Ni tampoco en
los beneficios que en unasituaci on problematizadora puede obtenerseyaque“ se
involucrae razonamiento, asi como una compresién masprofunda, unaretencion
y transferencia de la informacion y los conceptos, la informacion obtenida se
utilizademanerasignificativa (Barell, 2000; 22)” . Ni tienen quever cond placer,
€l gusto por saber, losintereses que manifiestan |os propiosa umnos por conocer,
asi como resolver sus propias probleméticas.

Las ideas de las educantes afectan de manera muy directa la forma en
que trabajan las situaciones problematizadoras con los nifios; por €llo, es
importante que se aclare que esto es, para que con base en sus propias
competencias, puedan crear innovadoras situaciones que logren interesar y
beneficiar alos estudiantes.

El personal a cargo de la educacion necesita saber sobre la aplicacion
efectivade estaestrategia, nosconstaporquea preguntar: ¢creesque necesitas
de algunos otros elementos para realizar esta actividad? y ¢cuéles serian?,
algunas respuestas fueron:

Nolosé C-1

Lecturade libros, actualizacion en cursos. C-2

Si, dedefinir con exactitud lasecuenciadel desarrollo detal actividad,
y conocer mejor |as competencias que generariacuando se establezca
con € nifio. C-4

Megustariatener unaideamas clarasobre como se debe problematizar
alos nifios, como debo de intervenir yo y en qué momentos. C-5

Es claro que los docentes reconocen no saber mucho con respecto alo que esy
cdmo setrabgjaunasituacion problematizadoraen clase, y entre ellosmeincluyo.
No sdlo doy constancia de mi opinion y experiencia, Sino también de la de mis
compafieras, puesahorase gue estasituaci on de desorientaci ony dudaescompartida.

Yo tenialaideade que problematizar se dabasolo en € campo dedesarrollo
del pensamiento matemético, 0 queeraposiblelograrlo a hacer muchaspreguntas,
sinembargo, aunque d concepto sehaido aclarando, alin hay ciertaconfusion de
como implementarlo de manera efectiva en e momento de estar con los nifios.

Esnecesario conocer no sololo quepiensay dudael docente sino quésucede
€en su campo de accion.
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DOCENCIA INSTRUCIONAL: NEGACION DEL NINO

Todo comienzalamafianadel martes 24 de noviembre de 2009. Ese diatenia
planeado quelos nifios pudieran reconocer € proceso de votaci On paraescoger
anuestros gobernantes; les habiaplanteado |aidea de que escogeriamos dentro
del propio salén de clases a nuestro representante quien tendria ciertas
responsabilidades. Lance la primera pregunta:

M: ¢Cémo podriamos escoger a nuestro representante del salén?
Hablan todos y no se comprende |o que dicen.

M: A ver, escuchen ¢cOmo escogeriamos a nuestro representante
del grupo? O qué ¢nadie quiere ser el representante del grupo?

M: Entonces ¢qué dicen?

Daniel: Yo quiero ser.

Abril: Noyo.

As: Yo,y yo.

M: No, no todos pueden ser, espérenme, yase, vamos ahacer equipos
de ocho nifios y escogemos uno de cada grupo, luego votamos, pero
haremos boletas con los nombres de cada equipo, por que a cada
equipo le vamos a designar un nombre. Bueno, entonces luego
contaremos los votos y ya sabremos quién es ¢estan de acuerdo?
As: Siiii.

M: Ok empecemos, a ver, formen los equipos. (TR)

Este es un pequefio fragmento de la situacion, noté que finalmente o nifios
ya no pudieron dar su punto de vista a observar que no habia propuestas
répidas o concretas; fue més efectivo que ellos simplemente siguieran
instrucciones, y es comun que esto pase, se llega al salon, se da una breve
introduccién y solo se dan instrucciones o se indican las actividades o los
gjercicios arealizar. Hay que puntualizar que:

El éxito del proceso deensefianzay agprendizaje dependeen gran medida
de la capacidad de aquel que guia €l proceso para subir y bajar
oportunamente & nivel de exigencia, para adecuar las demandasy las
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ayudasal nivel decompetenciaqued nifio yatieney alas capacidades
de que dispone para acceder a nuevos niveles, manteniendo a mismo
tiempod interésde nifio por latarealy promoviendo ené un sentimiento
de confianza en sus posibilidades de gecucion. .. (Santos, 2005; 20).

Al no obtener la respuesta deseada, € docente prefiere dar sblo instrucciones,
esperando con ello que los aumnos comprendan lo que se et haciendo; [o que
Santos nos estd mencionando es todo lo contrario: & educador no sdlo debe ser
uningtructor Sino un guia, y sobretodo un motivador con lacapacidad de crear el
ambientey & momento optimos parael aprendizaje.

Al parecer d profesor alintienelaideade que él es quien sabetodo, puesno
daoportunidad alosestudiantesde poder [legar d conocimiento por ellosmismos,
pues alin considera que sin su intervencion esto no seriaposible.

Otro momento que seretomafuelavideograbaci on de unacompafiera(docente
A) querealiz6 como actividad unablsguedade nombressimilares. Dichagercicio
se llevd acabo en un grupo de tercer grado, € jueves 26 de noviembre de 2009,
después del receso. L os nifios tenian sus nombres en tarjetas decoradas de tamafio
mediacarta, |as cud es estaban pegadas detrasdelassillasde cadauno dedlos; una
vez que los nifios se ubican en sus sillaslamaestra comienza

Docente A: Bueno chicos vamos hacer un juego ¢Jes gustaria?

As: Siiii.

DocenteA: Bueno, primero quiten latarjetade sunombrey quédense
con ella. (Pasan dos minutos y la mayoria de los nifios ya hizo o
que se lesindicd).

Andrés: ¢;Vamos asdlir a patio? (levantandose de su lugar).
Docente A: No, siéntate, espera a que termine de decirte lo que
vamos hacer.

Andrés: Pero siempre jugamos en el patio.

Docente: No, no sempre, hoy lo vamos hacer agui, yas éntate por favor.
Docente A: A ver chicos levanten su tarjeta, ¢ya vieron bien su
nombre?, ¢aver qué letras estan escritasen é?

As: Con voz fuerte (gritos) A, C, L, yo tengo muchas.

Docente: Bueno, ahoravamos abuscar aver las de suscompafierosy
busguen letras que también tengan sus nombre, pero vean bien eh.
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Cesar: Pero yo no me sé lasletras.

DocenteA: No, Cesar, solo buscaunasiguales aestas, (sefidlando las
letras de su nombre escrito).

Los alumnos comienzan aver |as de sus comparierosy buscan lasde
otros. Asi |o hacen un par de veces.

Docente A: ¢Qué paso? ¢A poco no han encontrado a nadie?
Ximena: No yo no.

Docente A: Bueno, es que s tu nombre es con la X nadie més la
tiene. Pero qué paso con los demas.

Los nifios rien juegan con las tarjetas. Platican sobre €l recreo.
Después de seis minutos aproximadamente.

Docente A: Bueno aver ya siéntense, listos, bueno a ver, Fernanda
préstame tu tarjeta, bueno ¢yavieron? dlatiene una“F’. Francisco,
también préstame tu tarjeta, entonces elos tiene las mismas letras
¢vieron? (mostrando a grupo lastarjetas). Ahoratu préstametu tarjeta,
vean agui dice Melissa, (ensefiando latarjeta) y aver Miriam préstame
latuya, ¢vieron? ellastambién tienen las mismas|etras. Bueno ahora
voy aescribir losnombres en e pizarron y ustedes en sus cuadernos
los copian, sblo hoy haremoslosdelaletra“A” ¢Jes parece? (TR)

Este caso también es un pequefio fragmento de la actividad, y se gemplifica
cdmo la educadora termina haciendo lo que se supone tendrian que hacer los
nifios, apesar de dar lasinstrucciones, los nifios no comprenden del todo por qué
esunjuego o dequésetrata. Lamaestra, a observar que no estaban redlizandolo
que ellales pedia prefirid intervenir, pocos fueron los momentos de cuestionar a
los nifios, y ya no se les dio la oportunidad de hacerlo de nuevo después del
gemplo que elamismalesdio.

Aqui hay una muestra de como las profesoras preferimos solo dar
instrucciones a escuchar las ideas que pudieran dar los dumnos. Muchas veces
elloshablan de cosas que en d momento, pensamas, no tienen quever conlo que
estamostratando, pero esto se debe aque no loshemosmotivado o suficiente, es
por eso quepierden e interésy prefieren hablar de otras cosas méasimportanteso
més agradables parallos.

Cuando € nifio quiere hablar, dar su opinidn, o quizaproponer algoy no
se le permite hacerlo, es dificil que lo vuelva aintentar a pesar de que se le
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cuestione de manera especifica. Los docentes debemos aprovechar cuando
los alumnos quieren participar y expresarse, pues su intervencion es
fundamental ya que “Los profesores son personas significativas en la vida
infantil, imponen disciplinay son una fuente de val ores. Indican cdmo ayudar
y compartir y pueden favorecer (o desalentar) esetipo de actividades. Ademas,
y al igual que los padres, pueden ser gjemplo de carifio y de apoyo, o de
frialdad y desinterés (Eisenberg, 1999; 158)”.

El dnicamente dar instrucciones era un mal hébito que tenia, y no me
habia percatado hasta observar y revisar mi propiapractica; recurriaaello por
comodidad o por considerar que no surgen ideas en los nifios, y que es més
fécil darlestodoy que ellos simplemente selo aprendan. Debemosreflexionar,
sin duda, sobre este asunto.

AULA EN SILENCIO

En ocasiones € maestro empiezadiversas actividades con preguntas paraincitar
alos nifios aexpresarse y o Unico que existe es silencio, no hay respuestas, no
hay opiniones, esto apesar de susmliltiplesesfuerzospor motivar laparticipacion.

Lasiguiente Situacidn es una actividad en la que laeducadora propone que
sean los alumnos|os que organicen loslibrosdelabibliotecade aula Losnifios
estan sentados en circulo, la docente previamente puso todos los libros en €
centro del circulo paraque asi tuvieran laoportunidad de verlos.

M: ¢Yavieron lo que hay en el centro del circulo, qué son?

As: Librosy cuentos.

M: Muy bien. Saben ahora me gustaria que ustedes me ayudaran a
organizar los libros, ¢saben para qué?

Karla: Para que se vean més bonitos.

M: Bueno si, pero también para que cuando ustedes busquen algiin
libro les seamasfécil encontrarlo, como cuando su cuarto estabien
ordenadito ¢a poco no es més fécil encontrar sus juguetes que si
estuvieratodo revuelto?

Algunos nifios asientan con la cabeza, otros platican entre ellos.
M: Bueno, aver ¢como podriamos acomodar |os libros?

Nadie dice nada, se miran uno alos otrosy algunos se rien.



78

EbucAciON PREESCOLAR: DEVELANDO LA RELACION PEDAGOGICA

M: A ver en este mueble (ensefia e mueble donde van los libros
regularmente), estan tresespacios ¢cud lesgustariaquefueraprimero?
Nadie dice nada, entre ellos hablan bgjito, no se entiende que dicen.
M: A ver piénsele ¢coOmo es mas facil encontrar 1os libros?

Nadie dice nada.

Xavier: Acomodandolos.

M: Si, pero ¢como los acomodamos?, a ver Carlos (quien estaba
mirando lapuerta) ati ¢coOmo seteocurre que podriamosacomodarl os?
Carlos: Yono sé.

M: Entonces no, haber yo les voy a decir unaidea ¢va?, y aver a
ustedes se les ocurre otra. A mi se me ocurre gue Sean por tamafios,
por gjemplo, primeros los mas chiquitos, luego los medianosy a
final los mas grandes, ¢cOmo ven?

Sofia: Si asi, asi esté bien.

As: Si.

M: Bueno esafuemi idea, pero d chisteesque son suslibrosy ustedes
deben ver cual seria otraforma paraorganizarlos ¢qué seles ocurre?
Jareht: Grandes.

M: O sea también por tamafios, es como lo acabo de decir pero
cotraforma distinta?

Miguel: Chicos

M: Es que esa también es por tamafios, algo diferente.

Nadie dice nada. (TR)

Asi continua la actividad, la docente hace otras dos sugerencias ademas de
piderlesquehojeenloslibrosy losintercambien. Finalmentelos nifios deciden
que se acomoden como ellalo sugirio.

Larecurrenciadelosa umnosaquedarse caladosfind mentenosdaaentender

que no comprenden lo que seles esta preguntando de verdad, o no saben, olesda
penadecir dgo o quizasmplementenolesinteresa, no quieren hacerlo. El maestro,
cuando planea una situacion en la que esperarecibir muchas respuestas, ad no ser
asi, sabe que su intervencidn no fue del todo buena o que dgo omitio.

En e megor deloscasosse cuestionay revaloralo realizado paracorregirlo;

en otros sucede |o anteriormente mencionado, se limitaadar instrucciones para
quelosnifios|leven acabo las actividadestal cual las ha planteado.
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¢Quépasa? (Por quéesesilencioend aula?, quizaseaquealosnifiosnoles
interesaesaactividad, o falto que el docentelos problematizaraverdaderamente.

Unfactor quetambién seretomaese grado dedificultad o€ tipo deactividades
que selesestaproponiendo alosadumnossintomar en cuentae nivel dedesarrollo
end queseencuentran; losnifiosque seaiendenend nive preescolar sondeentre
tres afiosy ocho mesesacinco afios ocho meses:?

Pero avecescomo profesoresolvidamosestoy lesexigimosmucho aloshifios,
0 quiza de menos, y la actividad anteriormente descrita da una prueba de dlo, €
profesor perdié de visaque quizas hubo ese slencio en  aulafue no sblo por €
poco interésdelosaumnaos, Sno también porque no estabatodaviaen lacompresidn
de dloslacapacidad de poder redizar dicho gercicio. Yaque estaactividad pediaa
losaumnos organizar materid es de maneras diferentesalas que dlos conociany de
las cudes no teniareferencia, requeria de los €los una compresion mas complga.

El maestro debe ver haciasus competencias paraentender quéeslo queesta
pasando con su intervencion, y retomar |a problematizacion como unaformade
trabajo que lo apoye, y no que la vea como un actividad muy complicada de
llevar a cabo. Muchas veces € propio docente se limita s6lo a cumplir con €
programa, y esperagplicarlo como unareceta. Eto no debe ser asi puesseperderia
lamotivaciony € objetivo genera delaeducacion.

El maestro debe estar consciente de los resultados de sus actividadesy no
permitir esesilencio en e aula, puesloimportante no eslarespuestaal problema
gqueselesplanteaalosnifios, sino e proceso por e cual ellosllegan aresolverlo.

A losalumnos seles debe ofrecer oportunidades paraidentificar lo que
esimportante paraellos, derelacionar € temadeestudio consuspropias
curiosidades sus preguntasy sus propiaslagunas de conocimiento. Sin
tales oportunidades parapreguntar de maneralibrey abierta, lasclases
siguen dominadas por & docentey, por lo tanto, son frustrantes para
muchos aumnos. Losdocentes necesitan reflexionar sobre suspropias
experienciasde aprendizaje massignificativasy determinar cuantasde
esta fueron busqueda de &reas de su propio interés en que pudieron
elegir opciones... (Barell, 2000; 135)".

! Los nifios de esta edad segun Piaget, se encuentran en cuanto al desarrollo cognoscitivo, en la etapa
preoperacional en lacual el nifio puede usar simbolosy palabras para pensar. Solucion intuitiva de
los problemas, pero el pensamiento esté limitado por larigidez, la centralizacion y el egocentrismo.
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Latareaesdificil: sedebe crear un ambientefavorabley unasituacioninteresante,
hay que hacer un planteamiento y realizar el seguimiento de la situacion
problematizadora; incluso e uso que sele dé alas preguntasy lasrespuestade
los nifios. Todos seran factores paralograr ser un educador problematizador.

Como docentes nos creamos hébitos y Ilevamos a cabo gercicios sin
sentido, a pesar de reconocer la importancia de realizar actividades como la
Situacion problematizadora; € temor y lafrustracion por no obtener losresultados
deseados nos impiden hacerlo, olvidandonos de revisar qué es lo que esta
pasando, paramejorar |o que hemos probado y no nos ha salido del todo bien.

Buscando la situacion problematizadora me doy cuenta de que € papel
del docente como actor en lamismaesimportante en e proceso educativoy en
laformacionintegral delosalumnos, por ello nuestraactividad debe adaptarse
a las nuevas situaciones demandantes, a lo que realmente quiere resolver
nifo y lo que le interesa. Como educadores debemos poseer |a capacidad de
manejar la heterogeneidad del grupo y los diferentes procedimientos,
instrumentosy estrategias de ensefianza paraque el aumno asimile de manera
reflexivay participativalos conocimientos.
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El presente articulo es fragmento de una investigaciéon mas amplia (La
argumentacion como posibilidad defavorecer € pensamiento critico) queversa
sobre € andlisis y la reflexion de los didogos que llegan a entablarse en la
relacion maestra-alumnos dentro de las aulas de Educacion Preescolar, dicho
trabajo se llevd a cabo en € Jardin de Nifios “Maria Montessori”. Plantea
situaciones didécticas donde |os a umnos tienen oportunidad de argumentar y
pensar de maneracritica, y apartir de ello seilustraqué papel juega e docente
y € rol a que es“empujado” & nifio dentro del acto educativo.

La importancia del diagnostico en toda investigacion es crucia, para
conocer nuestra realidad cultura, socia y educativa, sin embargo dentro de
este aspecto educativo, generalmente cuando diagnosticamos pensamos en
observar y juzgar al otro, o sea, d aumno, considerandolo como una persona
incapaz querequiere de nuestrainstruccion, el error esta en ellos. Creemosque
laprécticadel docente es perfecta, sin embargo, para quienes tienen un mayor
compromiso de cambio, saben que a problematizar su préctica se encuentra
algo que mejorar en ellay lo podran hacer s asi 1o desean.

Es el maestro quien debe darse a la tarea de conocer su préctica,
enfrentdndose ala necesidad de verse como un sujeto que posee debilidadesy
fortalezas, distinguiendo entre los aspectos educativos y 10s que no cumplen
con €l propésito de la ensefianza, reconociéndose como parte del problemay
de lasolucién que le permitiré considerar |os cambios precisos que reorienten
Su tarea educativa.

Al problematizar mi précticasurgelaideade considerar laargumentacion
parafavorecer €l pensamiento critico y asi dar importancia alo que piensan
los nifios, pero no como simple ocurrencia, Sino como instrumento para que
ellos puedan opinar sobre cualquier asunto de forma independiente, y que
brinden alternativas alas probleméticas que enfrenten.

Dando pautade estaformaal pensamiento critico, que* ... significa
haber aprendido a aprender. Haber desarrollado una capacidad
analitica sobre los pensamientos de otros y tomar una posicion
determinada frente a conceptos y principios que se inserten en €
nucleo de significado conceptual delos propios conocimientosy su
relacion con los de los demas (Negrete, 2007:59)”.
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Resultaindispensable motivar alos nifios paraque piensen y busquen dternativas
por si mismos, en lugar de gprender de maneramecanicay aceptar smplementela
autoridad de los otros; pero para saber qué es lo que piensan los aumnos surge
también la importancia de la argumentacidn para compartir y darse a entender,
cumpliendo un acto esenciamente social, pero sempre y ante todo como un
insrumento del pensamiento que permite conocerse, conocer y enfrentarse d otro.

Al igud, hastaeste punto laargumentacion juegaun papel crucia, yaqueno
es sdlo un medio de comunicacion, Sino un instrumento del pensamiento.

Asi, “Argumentar consiste en ofrecer una serie de enunciados para
gpoyar aotro enunciado que platea ciertas perplgjidades, conflictos o,
engenera, problemasen torno anuestras creenciastedricas o practicas.
Una persona que argumenta no expresa Smplemente [o que piensa,
expresalo que piensay lo respalda: quien argumenta busca producir
convencimiento, en el sentido masamplio delapaabra, convencimiento
acerca de la verdad de un enunciado, o de su falsedad o, tal vez de
ciertasdudas sobred... (Pereda, 1994:7)".

Es por eso, que no solo se trata de decir que algo es cierto o no, sino que es
preciso fundamentarlo, asi laargumentacion es el resultado de larazén, para
ello, es necesario aprovechar que 10s nifios son curiosos y constantemente
preguntan sobre aquellas cosas que son de su interés, pues ignorar la
experiencia es negar a nifio, sus conocimientos y antecedentes, sobre los
cual es aprenden, hablan e imaginan.

Deestamanera, debe sodayarse esaideade que“infante’, significa“el que
no habla’, ya que si le competey tiene la posibilidad de tomar la paabra, sblo
hace faltaquien atienda su individualidad y su particular punto de vista.

En el afdn de ver s en mis précticas pedagdgicas favorezco o evito
silenciar alos nifios mediante las concepciones o predisposi ciones que tengo
sobreellos, recupero aspectos de lainvestigacion cualitativaque me ayudaran
en estareflexion y andlisis por tener las siguientes caracteristicas:

Es de carécter flexible.
Comienza una busgueda por comprender 1o complejo.
Se interesa por la comprension de un escenario social.
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Exige quee investigador permanezcaen el lugar de estudio durante
largo tiempo y para el andisis conjunto de los datos.

Requiere de una gran capacidad de observaciéon y de entrevista
(Rodriguez, 1999:35).

Pero de maneramés especificase abordaralainvestigaci dn-accion que permite
al maestro comportarse como aprendiz de por vida, yaqgue le permite aprender
a aprender, comprendiendo la estructura de su propia préctica para
transformarla de forma permanente y sistematica.

Al igual, me apoyaré en la investigacién-accion, ya que éste tipo de
investigacion posee las siguientes ventajas.

Seacoplamasa andisisdelaredidad en base aexperienciasconcretas.
El objetivo principal esimpulsar acciones de cambio y de innovar
paramejorar lapréctica

Condtituyeunasolucionalacuestion delardacion entreteoriay préctica
Evaluar procesosy resultados.

Tiene un caracter evaluativo (Elliot, 1994:67).

Por tanto, el profesor no tiene que conformarse con repetir |as estrategias o
elementos que estan en los libros como parte de actividades de aprendizaje
memoristico y superficial, sino, por el contrario, se trata de que el educador
pueda innovar e indagar las situaciones didacticas mas idoneas y elegir su
funcion pararesponder a sus propias necesidades y expectativasy las de los
alumnos, permitiéndoles a su vez construir Sus propios conoci mientos.

Unavez queanalicey comprendasu realidad educativa, podran proponer
cambios en su préctica, es decir, tendrd la capacidad de tomar decisiones
sobre procesos de ensefianza-aprendizaje y 1a evaluacion.

Deacuerdo con Carr y Kemmis(1988: 57) “El profesor tendraque adoptar
una perspectiva de proyecto desde el cual se problematizard el dominio
concreto seleccionado”. Es asi que debemos desarrollar competencias para
interrogarnos, realizar observaciones, desarrollar andlisisy reflexionescriticas
gue nos permitan obtener propuestas para modificar las recurrencias. A
continuacion sereflexionasobre algunas situacionesy categorias encontradas
apartir de los instrumentos examinados.
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Para el andisisy lareflexion sobre mi préctica, hago uso de recursos
etnogréficos a efecto de dar cuenta de la cotidianidad educativa que vivo en
el Jardin de Nifios “Maria Montessori”; recupero datos que me permiten
conocer a grupo, y a problematizarme puedo comprender las acciones,
actitudes y competencias que tengo como docente, y hacer uso de la
argumentacion y favorecer el pensamiento critico.

Cuando se conceptualiza que cadaaulaes unacultura en si, con valores
propios compartidos entre profesores y estudiantes, éstos llegan a ser tan
especificos que logran adquirir una manera particular de ver al mundo.

Paraestainvestigacion esesencial conocer esaculturadel aulaenlaque
estamos inmersos, es asi que se lleva a cabo el andlisis con un registro de
observacion y cinco videograbaciones, donde los nifios ponen en juego su
pensamiento critico, su argumentacién y otras habilidades del pensamiento,
paraestareflexion se disefid unamatriz de observacion que permite sintetizar
lainformacion en relacién ala problemética.

VIDEO DURACION SITUACION ELEMENTOS
DIDACTICA ANALIZADOS
Maestral (M1). 9min ¢Como seforman Docente
2° grado. las nubes? - Tipo de preguntas
gue se formulan.
Maestra 2 (M2). 13 min El valor dela - La “mediacion” en
2° grado justicia. e didlogo.
) - Tiempos de habla.
Maestra 3 (M3). 12 min Ejercicios de
3er. Grado. fonologia.
Maestra4 (M4). 15 min Cuento “Regalo Nifos
3er. Grado. Sorpresa’. - Participacion
(frecuenciay turnos
MaestraY (MY). 13 min 2 de Octubre. d? ?Sp‘?ra)'
3er. Grado. Tomeres.
- Argumentacion.
. . - Perseverancia.
Registro de Cuento “El zar y - Actitudes.
observacion. su camisa’. - Defender susideas.
- Resolucion de

problemas.
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Esen € proceso deregistroy andlisis de datos que se vislumbran recurrencias
y ausencias a revisar con mayor detenimiento los videos y € registro de
observacion, por |o tanto estainformaci on es sinteti zada paraenfocar lamirada
en la relacion que se entabla entre maestra-alumnos ante la existencia de
didlogos, paraconsiderar si hay argumentacion, si sefavorece un pensamiento
criticoy como selleva a cabo.

Esto debeinteresar al educador paraque esté alertay seasincero consigo
mismo, ya que muchas concepciones o tradicionalismos se ponen en telade
juicio, los cuales suelen ser dificiles de romper, sin embargo, hay acciones
gue deben ser implementadas para dar mayor sentido ala préactica.
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PENSAMIENTO ANCLADO

Como sabemosel uso de notasdurantelasesi 6n en ocasionesresultainsuficiente,
yaque escapan al observador diversoshechos que pueden resultar significativos,
por ello latecnologia puede ser una buena opcion paralareconstruccion dela
accion con més detalles parael andisisy lareflexion de los sucesos.

A partir de la constante exploracion del video, se realizan selecciones
paraanalizar las partes que asi |0 requieren; laobservacion esméas concretay
detallada paraobtener datos que son recurrentes, sobretodo, denota elementos
que tengan que ver con laargumentacion y el pensamiento critico.

Al hacer larevision delavideograbaci on efectuadad viernes 2 de Octubre
de 2009, con una duracion de 13 minutos, en € aulay con apoyos visuaes
como cafion, pantallay computadora, me observo plantarme frente al grupo,
detal maneraque todoslos alumnos puedan visualizarme, mientras que ellos
estén ubicados con sus mesasy sillas en formade “U”.

CUADRONO. 1
Nuestra organizacion

ALUMNOS

woZ=s=Crpe
woZ=Crr

Fuente: Elaboracién propia
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Unavez queinicialaasambleade didlogo en relacion a temadel “Conflicto
estudiantil del 68", se escuchan comentarios como |os siguientes:

MaestraY (MY): ¢Quién quiere empezar? ¢Quién quiere platicar
sobre qué paso el 2 de Octubre?

Dany: Yo.

MY: A ver Dany.

Dany: A mi meplaticomi papaqueal osestudianteslosmaté € gobierno.
MY: ¢Quiénes mataron alos estudiantes?

Nifios (Ns): Los policias.

MY: Pero, levanten lamano, a ver Janet.

Janet: Lospolicias, este, llegaron y después con unapistolalesdieron
asi (con sumano simulatomar unapistolay disparar) y lespegarony
los mandaron alacércel.

MY: Alexis ¢t qué nos puedes contar? ¢Qué paso el 2 de Octubre?
Alexis: Que..., Bueno, que se caian de un edificio.

MY: ¢Quién se caiade un edificio?

Alexis: Un nifio.

MY: ¢Un nifio?, ¢si, si paso eso, estén de acuerdo con €?

Ns: No...

MY: ¢NO?, ¢qué paso entonces?

Abigail: Mi mamédijo queagunoschavosseescondieron enlosedificios,
luego mandaron quesagany luego lesdispararony losmilitaresmataron
adgunagentey agunasvivierony después pidieron justicia.

Como podemos notar en el didlogo anterior, prevalece mi participacion
generalmente con cuestionamientos para que los nifios complementen sus
opiniones o0 argumentos. Se redlizan veintitrés preguntas en total, de las cuades
diez yo misma contesto, no obstante todas éstas respuestas son enrelacion ala
recuperacion de contenidos.

Ahoracomprendo qued papel dd maestroesdirigir @ proceso deagprendizaje,
no facilitar o acaparar lapaabray mucho menosapagar lavoz del nifio puestienen
infinidad de cosasquedecir y aportar paraenriquecer losdid ogos, deta formaque
s yoconfioendlos, podrén superar losretosqueenfrentan, Soy quien debe encender
esefuego dd aprendizaje, @ cud elos, posteriormente, dentardn por sl mismos.
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Enestevideo, a fina del didogo, serealizalasguiente preguntaque puede
ser de tipo argumentativo: S tu fueras e Presidente de México, ¢qué hubieras
hecho para solucionar € problema?; esto dio lapautaparaquelosnifios, através
de un dibujo, la respondieran. Después de 45 minutos utilizados para pensar y
elaborar su representacion gréfica, se pide aveinticinco aumnos pasar a frente
para que expresen su opinion, obteniendo las siguientes respuestas:

CUADRO NO.2
Yo hubiera...

10

LS I N + R = <]

Investigar Dialogar conlos Mo matarlos  Dejarlos que se
policias v los manifiesten
estudiantes

Fuente: Elaboracién propia

El 80% de las preguntas que realicé son divergentest con laintencion de que
los nifios pudieran expresar abiertamente o que saben, y &l 20% fueron detipo
convergente para aclarar alguna situacion, con € fin de que los nifios mas
caladoso quelescuestatrabajo expresarse frentea grupo participaran también.

MaestraY (MY): Eso quediceAbi esmuy importante, losestudiantes
primero estaban como en un patio muy grande, en una plaza.
Janet: Asi... (muestra un dibujo que elabora en € cuaderno).
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MY: jAndale!, cuando estaban en laplaza, todos estaban agui abajo,
cuando empezaron adisparar |os policias que estaban ocultos tanto
arribadel edificio como abajo en laplaza, entonces|o que hicieron
los estudiantesfue esconderse como dice Abi adentro delosedificios.
&TU qué hubieras hecho s fueras un estudiante?

Dany: Me hubieraido ami casa.

Cuando enfrentan el reto de responder a una pregunta, dieciséis delos nifios
desisten inmediatamente diciendo “no sabemos’.

MaestraY (MY): ¢Quién erael presidente de México en 1968?
Victor: Felipe Calderdn.

MY: Ese es e presidente de ahora

Ns: No sabemos.

MY: No medigan que no saben, piénsenlo primero, traten deacordarse
de lo que investigaron con sus papas.

Hay un silencio total.

MY: ¢No seacuerdan? Bueno, puessu nombre es Gustavo Diaz Ordaz.

El 40% delospequefioscas siempreesperaaquel osquemas participan respondan.

MaestraY (MY): ¢Tuquéinvestigaste Yael ? ¢Quéte platico tu mama
sobre este problema?

El no responde.

Dylan: Acuérdate que aé no le gusta hablar, maestra.

MY: No quieres participar.

Yael solo niega con la cabeza, no me habla

MY: Al final podrias contarme que investigaste.

Yael asienta con la cabeza.

! PREGUNTAS DIVERGENTES. Aceptan soluciones multiples que dependen de la creatividad y diferentes
puntos de vistaque puedaasumir e alumno. Las preguntas divergentes pueden ir delasimple memoria
hasta la resolucion de problemas (es discutible si las preguntas de memoria pueden ser divergentes;
sin embargo, cuando el alumno tiene lalibertad para elegir su propia &rea de memoria, bien puede
decirse que es una operacion divergente).

PREGUNTAS CONVERGENTES. Aceptan sdlo una respuesta o un conjunto de respuestas definidas.
(Gonzélez—Capitel, 2001; 132)
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En el 10% de las preguntas formuladas o pensadas, a principio es preciso
replantearlas o surgen mediante el didlogo para que los nifios respondan,
incluso haciéndolo de formamas sencilla.

MaestraY (MY): Pero qué crees, que también hubo unos policias
que no traian uniforme. ¢Como estan uniformados |os policias?
Abigail: Deverde...

Ma. Fer.: De negro.

MY: ¢De qué otro color Dafne?

Dafne: Azul.

MY: ¢Y los militares de qué color tienen el uniforme?

Ns: Verdes.

Unavez andizadalaactividad meescruciad reconocer que cuando realizo agunas
preguntas y 10s nifios no me responden o me contestan inmediatamente que no
saben, se me dificulta pensar répidamente en otra forma de preguntar o hacer
agun apunte queles permitareflexionar y repensar sobre suscomentarios, por 1o
que acabo dandoles la respuesta, es decir, pregunto y me respondo sola, yaque
me falta esa capacidad y habilidad paraenfrentar lasituacion.

Asi mismo, se puede observar que a concluir con el didlogo los nifios se
muestran distraidosy con poco interés para seguir platicando, se les observa
jugar con sus comparieros.

El 50% respeta la consigna de esperar turnos evitando interrumpir las
opiniones de sus comparieros.

En laplética participan con mayor recurrenciadiez de veinticinco nifios
que asisten ese dia.

No cabe duda que quien tiene mayor protagonismo esd educador, d tratar
dedirigir € didogo mediante preguntas, solo diez nifios participan activamente,
mientrasqued resto delosa umnos permanecen pasivos, esperando que cual quier
otro de sus comparieros de una respuesta o participe.

Dichosresultados de protagonismo me hacen reconsderar que eraen laedad
media cuando se consderaba alos nifios como seresimperfectos, tanto de cuerpo
como de mente, por |o que seles discriminabay tenian una clara dependencia del
otro, no obstante recordemos verlos con otros 0jos, considerandol os capaces de
expresarse, de pensar y con persondidad propia.
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L acuestion es que habitual mente nuestro pensamiento y lenguaje parecen
estar anclados, ya que ni siquieraintentamos dar sentido a nuestras palabras
de manera aislada, sin embargo, los nifios desde gue tienen sus primeras
experiencias en el ambiente familiar construyen ideas, es decir, poseen la
capacidad, solo es cuestion de que lapongan en préactica paraque desarrollen
otros aprendizajes que les den mayor sentido y significado para solucionar
ciertos problemas.

El pensamiento se da en un contexto de accion, percepcion, propdsito y
sentimiento, ya que los nifios no presentan respuestas a las preguntas
planteadas de improvisto.

Esto no significaquelos nifios no tengan la capacidad de pensar o dar un
argumento, Sino que es preciso convertir al alumno en un ser mas atento al
discurso, més reflexivo y més seguro, es decir, proporcionarle herramientas
cognitivas que le permitan la capacidad de argumentar sus opiniones, para
gue piensen por ellos mismos y exploren alternativas para crearse una
perspectivay que encuentren razones para sus creencias.

Espor ello, que pensar y actuar con laconviccion de que €l alumno esun
sujeto capaz de desplegar su potencid creador, hablantey pensante, lespermitira
expresar y reclamar susderechos paraser personasdignasde atenciony respeto
por medio del didogo.

MaestraY (MY): ¢Ta qué hubieras hecho si fueras un estudiante y
estuvieras en peligro?

Dany: Irme ami casarapido.

Janet: Esconderme muy bien, para que no me mataran y seguir viva.
Victor: Metermealaiglesiaque estaahi, ahi no entran malos. Sefida
en ladiapositivamostradalaiglesiaque se encuentraaun lado dela
plazade Tlaltel ol co.

Opuesto a un pensamiento anclado, el pensamiento critico esunaaternativa
educativa para sobrevivir en un mundo globalizado de formamés auténoma,
“...facilita el enjuiciamiento, porque se apoya en criterios, esauto correctivo
y essensible al contexto. Un criterio es una regla o principio que se utiliza
para emitir juicios. Existe una conexion entre pensamiento critico, criterios
y juicios(Lipman, 1997:17)".
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Esos criterios son los que lo fundamentan, lo estructuran y refuerzan, de
manerague a tomar unaposicion, éstaluce defendibley convincente porque,
en definitiva, se pueden dar razones paraasumirla, esto asu vez permitealos
alumnos edificar sus propios aprendizajes.

Al congtruir esta categoria puedo considerar fundamental tener presentes
losinteresesdelosnifios, yaquelaactividad del “2 de Octubre” surgecomoun
interés propio, por eso participaron muy poco, laatencion se dispersargpidoy
no hay argumentaciones.

Por mi parte las preguntas van encaminadas solo a la recuperacion de
contenidos, incluso ante los silencios o cuando |os nifios no responden alas
preguntas, no formulo lapreguntade otraformao realizo algun otro comentario
que de pauta ala argumentacion.

No obstante, recurrencias como estas no solo estan presentes en mi
préctica, deigual maneralasencontréen el video delaMaestral (M1), quien
durante toda la actividad pasa por los lugares tratando de Ilamar |a atencion
de los nifios sumamente distraidos, y efectla cuatro preguntas de tipo
convergente; siete alumnos participan con algiin comentario o0 responden a
las preguntas. Entotal hay veintisiete nifiosy se encuentran distribuidosen el
sal6n de lasiguiente forma.

CUADRO NO. 3
El aula
i, Py =
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Laprofesora(M1), inicialasesiony solicitaalosnifios* abrir susoidosy cerrar
su boquita’ paraque laescucheny le pongan atencion, pero s ellos cierran su
boquita ¢cOmo van a expresar |0 que piensan o saben respecto al tema?

L uego, ladocente cuentalahistoriade un nifio llamado “ Juanito”, quienvaa
parque, de pronto corta la narracion y comienza a explicar como se forman las
nubes, esdecir, yano continuacon € cuento, nunca se sabe en qué concluyo o qué
paso con “ Juanito”, cobrando mayor importanciallenar alosnifiosdeinformacion.

Maestral(M1): Y dgunaaguaque sequedaenloscharcos, (quécreen?
Cuando hacemucho, mucho sol seempiezaasecar, seempiezaaevaporar
y de manerainvisible, sube como vaporcito haciaarriba, no lapodemos
ver cas nosotros porque esinvisble, subey ¢gué pasaarriba?

Nifio: Se baja.

M1: No, seempiezaajuntar con otro vaporcito asi, asi, mucho, mucho,
mucho (haceun movimiento con lasmanos, uniéndolasy separdndol as),
hasta que empiezad vapor acrecer y crecer, y seformala...

Nifio: Lanube delluvia

M1: No, nada més lanube, no de lluvia.

Entonces ¢6l nifio no tienerazdn, no esunanube delluvia? Laprofesora, durante
laexplicacion, elabora sdlo cuatro preguntas en relacion ala recuperacion de
informacién sobre el tema, y las contesta ella misma:

Maestra 1l (M1): Algunas personas purifican € agua, o sea quitarle
todo lo sucio, por medio de unosfiltros, por g emplo ¢qué pasacuando
agarran una coladeray cuelan laleche?

Los nifios hacen un silencio, nadie contesta.

M1: ¢Qué queda en la coladera?

Nifiaz Mugre.

M1: Mugre, que le llaman unaaaaa, ¢coOmo le llama su maméa?
Nifio: Coladera.

M1: No, ¢alo que quedaen la coladera?

Nifio: Suciedad.

M1: ¢(Nata no? Cuando su mama cuelalaleche quedalanata ¢no?

...........
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¢Por quéen ese afén de querer hacer facil lainformacion al nifio nosenredamos
Ma&s y mas nosotras mismas? ¢ Tendriamos que hacerles fécil lainformacion?,
0 mas bien deberiamos incentivar la curiosidad de los nifios que favorezcala
indagacion y a su vez la construccion de aprendizajes significativos.

A pesar de la concepcidn que cada maestro se formule sobre qué ensefiar
aun aumno o como tratarlo, es preciso considerar que € nifio esun llamado a
laresponsabilidad, unainvitacion aescuchar [o que tiene que decirnos, yaque
requiere ser reconocido como el principal protagonista en nuestras aulas.

Al considerarlo en segundo plano menospreciamos su potencial, solo
gueremos que nos obedezcan, que realicen lo que queremos y gque nos
respondan |o que estamos pensando, como s ellos pudieran adivinar nuestro
pensamiento, lo irénico es que los nifios intentan responder, arriesgandose a
nuestra descalificacion.

Dicha précticacrea un espejo que me dejareflexionar sobre mi préctica
docente, denotando y reafirmando |lo importante que es para mi realizar las
transformaci ones que me permitan replantear actividades donde sefavorezca
laargumentacion y el pensamiento critico.

En el caso delaactividad del cuento de*El Zar y su camisa’? querealicé
con mi grupo € 10 de noviembre de 2009, observé y tomé notas de forma
breve paraluego dar mayor sentido alos didlogos de la actividad.

En dichahistoria se narrala existenciade un Zar que estAmuy enfermoy
solo securaras seponelacamisadealguien que seamuy feliz, snembargo a
encontrar a esta persona se da cuenta de que es tan pobre que no tiene camisa.

Asi, a partir de esta historia, la inicio el didogo formulando varias
preguntas alos nifios:

MaestraY (MY): ¢Quéesun Zar?

Yair: Unrey.

MY: Muy bien, y ¢de queé creen que estaba enfermo el Zar?
Ns: Detos, de gripa, deinfluenza...

MY: Oigan, ¢y de verdad se curarael Zar s usalacamisa?
Ns: No...

MY. Entonces ¢qué necesitaba?

2 Anexo 1. Consultar al final de este capitulo.
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Naomi: Medicinas.

MY: ¢Como qué?

Ns: Padtillas, jarabes o inyecciones.

MY: ¢Por qué crees que erafeliz el sefior, si no tenia ni camisa?
Victor: Porque su familialo trataba bien.

Roberto: Porque tenia una familia que lo quiere.

MY: Asi es, é erafeliz porqueteniaunafamiliaquelo quiere. Y ¢ta
eresfeliz?

MY: ¢O qué le hace faltaatu vida para ser feliz?
Daniel: Un carrito de control remoto.
Fernanda: Una mufieca

Esasi que durante el didogo, primero los nifios dan muchaimportanciaalas
cosas materiales, pues quienes opinaron queleshaciafataago paraser felices
referian cosas como juguetes, dulces, en fin, mientras que los que decian que
lo tenian todo, mencionaban que contaban con una familia que los quiere,
como Jazmin.

MaestraY (MY): ¢A quién no le hace falta nada?

Varios nifos levantan la mano.

MY: Jazmin, ¢tu por qué eresfeliz?

Jazmin: Porque tengo a toda mi familia que me quiere mucho, y mas
porquequiero muchoami hermanito (6 cua tienetresmesesdenacido).
Victor: Pues, ami me faltaun carro de juguete.

Jazmin: Hay Victor, ¢qué prefieres, juguetes o a tu familia?
(Mostrando una actitud de indignacion.)

Después de un momento para pensarlo.

Victor: Bueno, si mejor, prefiero ami familia

Finalmente, la pregunta de Jazmin no sdlo hizo reflexionar a Victor, sino a
otros comparieros que opinaban eran mas importantes |as cosas materiales.
Esasi que Jazmin, apesar de que ocho nifios no estaban de acuerdo, defendio
laidea de que lafamiliaes mésimportante que las cosas materiales, por ello
finalmente dieciséis nifios concordaron con ella.
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A pesar de que solo trece de los veinticuatro nifios asistentes intervienen
durantelaactividad, y unanifiaes quien manifiestaunaactitud mésargumentativa,
concibo e gercicio como exitoso, yaquenifiosquecas nuncaintervienen como
Daniel, ahora se animan a decir |o que piensan, asi su interés'y participacion
hacen que incluso & ambiente sea de mayor confianza para expresarse.

En mi caso, resultdé més fécil plantear preguntas que permitieran a los
nifios reflexionar sobre la historia, pues respondian y eso daba pauta para
complementar y enriquecer el didlogo, dandonos atodos mayor seguridad.

Cuando hablamos de pensamiento es inevitable soslayar su relacion con
laargumentacién, yaque explicar las cosas que se saben o que suceden exige
usar formas de expresion adecuadas, es el descubrimiento del otro, del yo.

La argumentacion potencia especialmente la actividad colectiva, que es
la Unica que permite una verdadera interrelacion con los iguales, donde se
aclara el propio pensamiento y €l de los otros en una situacién més natural,
[legando incluso aformar parte de nuestra vida.

Poco apoco se vaa gjando alos nifios de aquellas respuestas tan efimeras
como “porguesi”, cambiandol as por actitudes donde se procurabuscar un punto
devistay a su vez comprender el del otro.

Por otro lado, mi compafieraen laactividad del cuento “ Regal o sorpresa’,
laMaestra 4 (M4), ubica alos nifios sentados en el piso y arededor de ella
paradar lecturaa libro, s6lo un alumno desea quedarse sentado en su sillay
desde su lugar escucha atentamente. La docente cuentalahistoriay refiriere
algunas preguntas (veinte en total); quince de veintilin nifios son los que
participan muy interesados en el dialogo.

Maestra4 (M4): ¢Qué creen que sea?

Ns: Un mufieco, un carro, un patito, un pececito.
M4: ¢Un pececito puede estar en la cajade regalo?
Ns: jNooooooo!

Nifio: Pero, en unabolsitade aguasi.

Nifia: Asi me compré uno mi mamé.

De esta manera, todas las preguntas permiten rescatar las opiniones de los
nifios, alin asi no hay argumentacion de su parte, considerando que existe una
gran diferenciaentre pensar y pensar critico, conceptualizando éste como €l
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gue conoce de causas y consecuencias, sin embargo es notable como hay
mayor didlogo con los alumnos.

El didogo esd encuentro deconcienciasatravesdelapaabra Dichode
otro modo, en la comunidad de didogo las habilidades socides que se
involucran implican que cada uno de los miembros del grupo permita,
dado € momento, ser modificado por los demés integrantes. Las dos
habilidades socides inicides y primordiaes son € respetar [os turnos
paraintervenir y @ congruir apartir delasideas delos demés. Estasdos
condiciones permiten desarrollar € sentido de la escucha activa; cada
personadelacomunidad estdobligadaaintervenir desarrollando suidea
apartir delaconstruccion previadeotro miembro. Eto, alalarga, genera
quelasintervenciones sucesivas sevayan articulando y quelas personas
no se atropellen. La consecuenciainmediata es que los pensamientos se
van construyendo unos sobre la base delos otros y todo @ grupo seve
involucrado en unaconstruccion comin, enlaquelacooperaciény nola
competenciaesd gerector (Lipman, 1997:30).

Considero que en mi précticadocente, a igual que conlaMaestra4, se entablan
didlogos muy interesantes con los nifios donde poco a poco van teniendo
mayor confianza paraexpresarse; hago uso de lapregunta como herramienta
poderosa para involucrar a estudiante en su proceso de construccion del
conocimiento, pero no hay argumentacion.

No obstante, me queda claro que no es que los nifios no piensen o sean
incapaces de expresar sus opiniones, sino que dependen de la oportunidad que
los adultos les otorgamos y de la construccion socia que tenemos de ellos, ya
ques damosimportanciaalo quetienen quedecir |o harén con mayor confianza,
evitemos col onizar sus pensamientosy su voz, favorezcamos esaemancipacion,
de tal forma que los pequefios comprendan que |o que piensan es importante
para nosotros y mas cuando otorgan “ criticidad” a sus palabras.

Aun fataafinar varios elementos que permitan hablar con mayor amplitud
de concebir a la argumentacion como una actitud, por egemplo durante esta
actividad fue necesario reconsiderar enlosa umnos esosturnosde participacion,
pues de lo contrario nadie escucharia a nadie y la argumentacion o contra
argumentacion no podriadarse.



102 EpucAciON PREESCOLAR: DEVELANDO LA RELACION PEDAGOGICA

EL NINO EN SU MiNIMA EXPRESION

Como profesores de educacion preescolar, poseemos la libertad de disefiar
situaciones didacticas que pensamos son las “mejores’ para que los nifios
favorezcan competencias, pero ¢qué es o mejor para ellos?; necesitariamos
preguntarnos ademas ¢quéinjusticias son perpetuadas en aras de laeducacion?

Cadaquien puedeformarse unaideadistintarespecto delo quelosalumnos
deben aprender y podemos tener muchos pretextos para ello: su inocencia, su
debilidad o pensar en su futuro, lo cual preocupaamuchos adultos, incluso en
expresiones como “ educarl os ahora para que sean alguien en @ futuro”, acaso
¢No son nadie ahora?

Esdecir, lasnociones quelos maestrostienen respecto alosnifios son creadas
através de su historicidad, depende del momento histérico y de la congtruccion
socid queseviva. Enlaedad antiguaparece negarselaexistenciadelainfanciay es
hestad siglo XVIII que comienzae descubrimiento delamisma. Conlacreacion
del Consgio Econdmicoy Socid delaONU en 1945 se fundan organismos como
laUNICEF (1946), cuyapreocupacion fundamentd eslainfanciay esbaseesencia
paraque en 1959 surjalaDeclaracion de los Derechos de los Nifios.

La préctica docente se ve permeada de estas construcciones, por gemplo
la Maestra 3 (M3) desarrolla una actividad totalmente dirigida de gercicios
paramejorar lafonologia, dondelosnifiosvan repitiendo las voca esde manera
rapida, lenta, fuerte o con untono devoz bajo, en uno delosdia ogos menciona:

Maestra 3 (M3): Yo voy a ir haciendo en el pizarrén una linea,
empezando de la nifia hasta llegar con € nifio (en los extremos del
pizarron seencuentran dibujadas unas caritas), S |0 hago rdpido decimos
“ aasasaaaad répido, s voy lento decimos “aasasad’ lento, S subo 1o
hacemosfuertey s bgjo lo decimos bgjito, ¢si?

Efectivamente, los nifios acatan muy bien la indicacion y lo van
haciendo como se les pidié en uninicio, asi cadavocal.

M3: ¢Coémo le hace el tren?

Ns: Chuuu, chuuuuuu.

M3: Chuku, chuku, chuku. .. (No corrigealosnifios, Smplementeempieza
ahecer ete sonidoy los nifios repiten y segustan inmediatamente).
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Ns: Chuku, chuku, chuku...
M3: jMuy bien!, vamoshacer |o mismo que con lasvocales, pero ahora
como s fuéramos trenes, chuku, chuku, chuku.

Detd formaque, consciente o inconscientemente, los nifios solo se gustan alo
guelasmaestraslesvamosdiciendo o pidiendo, en ocasionessintomar en cuenta
loqueopinan elos, cayendo enloinstrucciona y escudandonosen querequieren
ser educados, aungue |os nifios no saben para qué hacen estas repeticiones.

¢A caso tendremos miedo como los maestros del siglo XIV?, quienes
pugnaban por unaestricta“disciplind’, yaque les preocupaba que |os alumnos
tuvieran una libertad que posteriormente no pudieran controlar y segin con
ello también sefacilitalaformaciony lainstruccion. Esasi queloscolegiosse
vuelven un instrumento de educacién de lainfanciay delos jévenes, como s
fuese éste un juego de dominacion, donde € nifio desgraciadamente suele ser
colonizado, ya que tiene la desdicha de ser sometido doblemente, en casay en
laescuela; constantemente debe tener presente las palabras: hay que obedecer,
delo contrario se vuelve un nifio malo.

CUADRO NO. 4
Hablamos cuando...

5%

m Tiampo de hablo de o
docente
Mempo de hablo de los
alumnos

Peor aln, no s6lo se gpaga su voz, sino que son negados como individuos, yaque
antelos 0jos delos adultos* son pequefios’ y requieren de ellos, convirtiéndoles
en invisibles e impotentes para enfrentarse e incidir en su propiahistoria.
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Seformaentonces una.concepcion deinfanciaque hace mashincapié
ensudebilidad queensu‘ilustracidn’ |...] pero queasociasu debilidad
asuinocencia, verdaderoreflgjo delapurezadivinay quecolocaala
educacion en € primer plano de las obligaciones. Dicha concepcion
reacciona simultaneamente contra la indiferencia hacia la infancia,

contraun sentimiento demasiado sensibley egoistaque hacedel nifio
un juego paraadultosy cultivasus caprichos. Estaconcepcion domina
la cultura pedagogicadesde finales del siglo XVII (Ariés, 1987:75).

No obstante, es evidente que |os nifios muestran interés en laactividad a pesar
de que s6lo hacen repeticiones, lo cua no se cuenta como didlogo, sobre todo
porque lamaestra solo realiza cinco preguntas sencillasen 12 minutos: ¢COomo
hace € tren? /Me entendieron? ¢Ahora lo vamos a hacer con la letra? ¢Ya
comence, tienes que hacerlo conmigo? ¢Les gusto?

Podemos observar € hecho de que en susaulasy en lamiala palabra del
profesor tiene un mayor protagonismo durantelajornadaescolar y generalmente
es paradar instrucciones, es decir, no solo es negadalavoz de los nifios, sino
también ellos mismos, ya que en la actividad antes mencionada no hay
argumentacién por parte de ellos e incluso sus participaciones son efimeras.

Ahoramedoy cuentade quelasformasexpositivas o discursivas contintian
siendo la metodologia preferida de ensefianza puesta en préctica por los
educadores. No se utilizan técnicas y procedimientos variados para presentar
contenidos, y la ensefianza es siempre conducida mediante laexposicion oral.
Parecieraque €l profesor se basa en estrategias Unicas, independientemente de
lanaturaleza del contenido o del tipo de objetivo alograr; las clases siguen un
patron preestablecido por €.

Espor eso quevddrialapenaentonces que el maestro eval uaral os procesos
por los que pasan sus alumnos para alcanzar los propésitos planteados,
detectando fallas o debilidades en e aprendizaje para que, con base en €llas,
podamos construir nuevas metas que permitan un aprendizaje significativo y
mirarnos como parte del problema, apreciando un reflgjo que ayudara a tener
mayor claridad u otra perspectiva sobre |la préactica docente.

Deta forma, podriamos aceptar € reto de sodayar esacomodidad que nos
llegaaarrastrar, a pensar que ago que nos funciona es megjor que implementar
otras aternativas, siendo preciso no solo gpoyar nuestra précticaeducativaen €
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instrumentalismo, Sino que poco apoco podamos conocer con mayor profundidad
€l objeto de estudio, paratomar mayor conscienciade lo que hacemos.

En relacion alaMaestra 2 (M2), quien habla con sus alumnos sobre “ el
valor delajusticid’, rescata a través de diez preguntas lainformacion que los
padresdefamiliainvestigaron con sushijosal respecto. Paraello, catorce nifios
de veintiuno participan solo respondiendo alo que preguntala educadora.

Maestra2 (M2): ¢Quéesel valor delajusticia?
Nifio: Dar a cada quien lo que merece.

M2: ¢Ta quéinvestigaste? (sefialando a una nifia).
Nifia: No hay que ser malos.

M2: ¢;Qué méas?

Nifia: Que no hay que robar nada.

Es crucia rescatar que durante la actividad, casi a concluir, la maestra les
pide pegar unosrecortes alusivosal valor delajusticiaen un cartel, pero uno
delos nifios dice:

Nifio: Maestra, yomelo quierollevar ami casa(mostrando € recorte).

Sin embargo lamaestra parece no escuchar apesar delainsstenciadel alumno,
unavez que lo oye laprofesoradice:

M2: iNo, setiene que pegar! (de manerafirme).

El nifio pega su recorte, incluso, donde lamaestrale indica.

Esasi que en ocasiones, sin medir |as consecuencias de nuestrasrespuestas
inmediatas, llegamosacoartar € interésdelosa umnos; apartir de estemomento
el nifio que pretendia quedarse con € recorte perdié motivaciony se enfocd en
otros materiales del salon.

¢Cbmo puede un nifio pensar por si mismo, elegir y ser parte de su propio
aprendizaje si coartamos cualquier sefial de ello?Y por lo tanto ¢cdmo hacer
comprender que su voz esimportante y que debe ser escuchado?

Se debe considerar a didogo y la argumentacion entre maestra-alumnos
comounmedio por e cud seconsolidad aprendizge, @ pensamiento, seinterpreta
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y articulalaexperiencia, aunque no solo como unaacomodaci on, SiNo como una
toma de conciencia critica sobre su propia historia

En dltimainstancialavoz delamaestradebe aparecer y proporcionar un
contexto donde sefavorezcael pensamiento critico paraque los nifioslogren
comprender alguna situacion, pero Unicamente ayudando a dar forma a sus
propias voces.

PEDAGOGIA DEL BONSAI

Una caracteristica que presentan mis alumnos es que muestran inseguridad
durante las actividades, por gemplo, a concluir con & cuento “El zar y la
camisa’, los nifios elaboran un dibujo donde representan si leshacefaltaalgo
0 no para ser felices.

MaestraY (MY): Bueno, ahoraen una hojavamos hacer un dibujo, s
ati tefdtaago paraser feliz enlaparte de arribale escribimos“Si” y
abg o hacemos @ dibujo delo que me hacefata; s notefatanadale
escribimosarriba“No” y hacesun dibujo sobrelo quete hace ser feliz.
Esto es g emplificado con apoyo del pizarron y dibujos.

MY: ¢Si entendimos que vamos a hacer?

Unavez que todos estan trabajando un nifio se acercaa escritorio.
Erick: Maestra ¢me ayudas, qué hago?

MY: ¢Tatienestodo para ser feliz o te falta algo?

Erick: Mefaltaunatelevision en mi cuarto.

MY: ¢Seguro eso quieres dibujar?

Erick: Si, pero ¢me la haces?

MY: Tuintenta hacerla primero Erick, y luego yo te ayudo.
Regresaasulugar atrabgar y preguntaasuscomparierosquetienecerca
como eaborar su dibujo; cabe mencionar que Erick frecuentemente
pregunta.como elaborar cadatrabgo.

Posteriormente, a ir pasando por los lugares Rocio pregunta:
Rocio: Maestra, ¢de qué color son las vacas?

MY: ¢Vas adibujar unavaca?

Rocio: Si.



REPORTES DE EXPERIENCIAS DE INVESTIGACION 107

MY: ¢Por qué unavaca?

Rocio: Es que quiero una vaca de peluche parami granja.

MY: jAh! ¢de qué color crees que son?

Rocio: ¢Blancas con negro?

Nifios que estan cerca de ella dicen, también hay de color café
¢verdad maestra?

MY: También, pero ¢tu de qué color la quieres?

Rocio: Bueno, lavoy a pintar blanca con negro.

Esasi que parecierahay alumnos que requieren de la aceptacion de otros, por
ejemplo Erick, no solo requiere de la confirmacién de la docente, sino que
también de alguno de sus compafieros.

Siendo necesario estimular laautonomiaen aguellosnifiosque alin requieren
de una constante ayuda, a efecto de que puedan aportar argumentos cuando se
entablen didogos. “El inseguro o € que no tiene una sana autoestima 0 una
confianza en su propio vaor y capacidad, nunca arriesga para buscar nuevas
respuestas porgue no cree que pueda aportar nada. Para crear, es necesario una
confianza basica en uno mismo (Rodriguez, 1990; 324)”.

Lo cua me hace reflexionar en que existimos profesores que pensamos
en los aumnos como una plastilina que podemos moldear como Nosotros
gueremos, es decir, siempre les indicamos cdmo hacer las cosasy cuando se
enfrentan a retos donde ellos deben pensar y elegir entran en conflicto.

En términos de Zemelman y Quintar, “la pedagogia del bonsadi” es una
analogia de este “hermoso” arbol con la vida del ser humano. La expresion
bonsd minimizaalagente, yaque se hablade un“enanismo”, delahumanidad
quea igua queaestos &rboles es manipulada hastatener laformaque desean
otros, por ello no crece libremente o bajo su propio criterio.

En educacion, el arbol que es manipulado es €l nifio y la raiz es €l
pensamiento obediente delasinstrucciones que dalaeducadora, detal forma
gue nuevamente recaemos en lagjecucion, larepeticiény en el establecimiento
tradicional delosroles escolares (docente-transmisor, alumnos-receptor), por
ello el alumno en esta pedagogia del bonséi carece de valor, no existe.

Sin embargo, hay que repensar en que cuando devaluamos alos alumnos,
tambi én como maestros nos minimizamos, y esto nosimpide desplegar nuestras
propiasfuerzas, nuestras propias potencialidades como sujetos, y nostransforma
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al igual en sujetos moldeablesainiciativas de otros. Tal vez por eso aceptamos
programas educativos en los cuales no participamosy los llevamos a cabo sin
comprenderlos, andizarlosy entender de donde o por qué surgen.

Debemos trabajar para quitarnos ese estigma, la mayoria de las veces
Impuesto por nosotros mismos, debemos dejar de pensar en cuestiones como:
“para qué esfor zarnos, si nada va a cambiar”, “soy un simple maestro”, “las
reformas educativas son la misma gata, pero revolcada” o “esto siempre me
ha funcionado y asi |o seguiré haciendo”.

La educacion no es fomentar entes, sino fomentar seres pensantes,
auténomos, segurosy responsables. Solo teniendo libertad parareestructurar
ideas y para analizar experiencias alternativas, es como aprenden |os
estudiantes aexplicarsey enfrentarse adiversosretos, y aencontrar por ellos
mismos significado de |os aprendizajes.

Y como contribuciénalareivindicacion del ser humanoenlo quetiene
de especificamente humano: ser auténomo respecto de sus propias
determinaciones. Y que esta experiencia surja en un didogo desde la
dignidad y la autonomia con € poder y con € orden. Es decir, no se
tratade someterse a discurso del orden, setratade didogar con €, de
no dejarse atrapar por é, de trascenderlo, |o que supone conocerlo y
enfrentarlo, no temerle, ni menos negarlo (Zemelman, 2005:18).

Laautonomiay seguridad en si mismos surgen como g erector delaformaciony
como unanecesidad end proceso defavorecer laargumentaciony e pensamiento
critico, yaquelos nifios estan empezando a entender que son seres valiosos, que
son Unicosy especiales, que tienen rasgos muy caracteristicos relacionados con
SuU género, que poseen experiencias y saberes previos que aportar para la
construccion de sus propios'y nuevos conocimientos. Por |o tanto:

La construccion de la identidad personal en los nifios y las nifias
implicalaformacion del autoconcepto (ideaque estén desarrollando
sobresi mismosy sobresi mismas, en relacion con sus caracteristicas
fisicas, sus cualidades y limitaciones, y €l reconocimiento de su
imageny de su cuerpo) y laautoestima (reconocimientoy valoracién
de sus propias caracteristicas y de sus capacidades), sobre todo
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cuando tienen laoportunidad de experimentar satisfaccion a realizar
unatarea que les representa desafios (PEP, 2004:51).

Laautonomiaforma parte de la educaci én preescolar como un proceso en €l
gue se ven involucrados aspectos como el contexto y lafamilia de los nifios,
y esto severeflgado en las relaciones que ellos establecen con susigualesy
con la educadora cuando ponen en juego sus habilidades de comunicacién,
cuando solicitan ayuday en laresolucién de conflictos.

Al llevar a cabo esta investigacion con apoyo de herramientas como
videograbaciones, observacionesy registros de did ogos acompafiados de trabgjos
gréficos e instrumentos individual es con acotaciones donde se vidumbra quienes
deellosy con quéfrecuenciaformulan preguntas, S dan argumentosdternativosa
las probleméticas, S participan, S defienden susideasy s resuelven problemas.

Por lo tanto, d analizar lainformacion de los cinco grupos, es notable que
cadauno poseedigtintascaracteristicasy d mismotiempo hay a gunasrecurrencias
sobre aspectos de argumentaci dn'y pensamiento critico como laparticipacion del
docentey los nifios, laresolucidn delos problemasy € interés que muestran los
alumnos, detal forma que se revelan los siguientes resultados:

CUADRO NO. 5
Participaciones colonizadas

B Farticipacion del
docantea

Participacion de los
mifios

80%

Asi esel maestro, quien semuestracomo protagonistaprincipal, esquien controla,
organizay hablalamayor parte del dia, considerando alos nifios recipientes que
hay quellenar de conocimientosque, seglin nosotros, sonlosmésidoneos, incluso
en ocasiones Sin tomar en cuenta sus intereses.
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Vidumbrando entonces la urgenciade que | os nifios aprendan a pensar por
ellosmismos, enlugar de aprender de maneramecénicay aceptar smplementela
autoridad de otros, resultaque laargumentaci on puede favorecer a pensamiento
paracongtruir y dar significado propio a mundo quelesrodeaahora, esdecir, que
sean escuchados a tiempo que tengan lafacilidad de expresarse y defender sus
ideas con argumentos en este momento de su vida

Apremia que la educadora incite bgjo € disefio de diversas Stuaciones
didécticasalos estudiantes, paraque organi cen suspensamientosy losexpresen,
ya que € razonamiento se estructura en colectivo porque la interaccion socia
motivaalos nifios para producir argumentacién paraexplicar, profundizando en
el significado y en laconstruccidn de sus propios aprendizajes.

Por lo tanto, ensefiar a pensar criticamente requiere de docentes
preparados para ello e interesados en influir positivamente en los alumnos a
través de favorecer actividades con retos ambiciosos, esperando que ellos
participen activamente en laconstruccién de su conocimiento; asi se plantean
los siguientes objetivos:

- Disefiar, gjecutar y evaluar situaciones didécticas que estimulen
habilidades de andlisis, reflexion y elaboracion de explicaciones.

- Fomentar un ambiente positivo donde exista la confianza para
expresarse y conversar, mejorando a su vez el respeto de turnos de
hablay escucha.

- Mejorar capacidades comunicativas a estructurar sus ideas y
defenderlas en situaciones de interaccion social.

- Quelosnifios puedan enfrentarse aretosy sefavorezcalacreacion
de alternativas.

- Desarrollar nuevas formas de utilizacién del lenguaje para pensar
y argumentar.

UN DOCENTE ALTERNATIVO: ¢;DONDE?

Como en toda propuesta docente, el papel del profesor se vuelve crucia ya
gue se puede desarrollar una gran alternativaeducativa, pero si el maestro no
lacomprende, si no se siente parte de ella, esdecir, si no hay compromiso ni
iniciativa para el trabajo, pocos son |os resultados que se pueden obtener.
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Al egresar delaNormal de Ecatepec en € afio 2003, recuerdo haber tenido
muchasideasrevolucionariasyaquemeformébg o latltimareformaen Educacion
Preescolar; yo lo sabia todo, las nuevas formas de trabgjo, qué competencias
abordar, como evauar, en fin, queria cambiar la educacion. Sin embargo, ahora
he vuelto areflexionar sobre mi actuar docente y me doy cuentade que a pasar
los afios he aprendido algunas “ mafias’ que me han facilitado la préctica, es
decir, he sacrificado agquellasideas revolucionarias, pero sobre todo alamaestra
gue representaria una dternativa para la educacion, ¢qué pasd?

Enrelacidn alaprobleméticadelapresenteinvestigaciony al andizar los
videosy d registro de observacion, vid umbro que durantelas actividades somos
loseducadores quienestenemos mayor protagonismo, y que serealizan preguntas
con laintencion de recuperar contenidos.

Tengo cuestionamientos por resolver: ¢Cémo formular preguntas y
reflexiones que verdaderamente generen argumentaci on entrelos nifios?y ¢como
incentivar a aquellos que se muestran pasivos ante los did ogos y no contestan
a los cuestionamientos? y ¢por qué termino respondiendo |o que yo mismo
pregunto? Por ejemplo, en laactividad del “2 de Octubre” que realicé con mi
grupo, pasd lo siguiente:

MaestraY (MY). Esedia, habiapoliciasy militaresque no traian uniforme,
venian vestidos con ropa normal y ¢cOmo crees que se identificaban?,
¢como sabian ellos quién erapoliciay quién eramilitar?

Abi: Porque tenian la cara de policia.

Janet: Porque tenian como una méscara.

Jazmin: Tenian casco.

MY: Pero, estos policias que te digo no tenian uniforme. ¢Qué crees que
Se pusieron?

Abigail: Ropa de cOmo que vamos estar en la casa.

MY: Exacto, pero ademés se pusieron un guante blanco, paraque cuando
yo disparard, no ledisparardaquien tuvierael guante blanco, porque eso
me indicaba que eraun...

Ns: Policia.

MY: Oun...

Ns: Militar.
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Deestaformapude verme como parte delaprobleméticay notar las debilidades
que setienen parafavorecer laargumentacion; considero que hacefalta, como
primer elemento, abandonar € tradicional papel de autoridad informativa o
preocuparme solo por recuperar conoci mientos a través de preguntas.
Lamediacion que laeducadoralleve acabo es un método relevante para el
aprendizaje significativo porque promueve la adquisicion y la transferencia de
edtrategias cognitivas, que & nivel intelectual es modificable cuando hay una
apropiadaintervencion educativa; cuando se plantean retos que sean interesantes.
L os maestros tenemos una gran responsabilidad como aquel mediador
quefacilitaraatravés de su potencial el aprendizaje alos nifios, planificando
su actuar docente, comprendiendo la importante funcion que tiene el saber
tomar decisiones que permitan entender qué y cémo deben aprender los
estudiantes, bajo qué situaciones didacticasy cual es su propésito.

Los alumnos aprenden contenidos culturales aceptados
socialmente, y por tanto necesitan de la aprobacion y ayuda de
otras personas. Es decir, que el alumno no debe aprender
necesariamente por descubrimiento. De este modo, adquiere
relevanciala participacion de |os docentes que van aayudar alos
alumnos arecorrer ese camino, actuando como mediadores entre
ellosy los contenidos objeto del aprendizaje (Vigotsky, 1964:13).

Esasi, que el ser un educador alternativo representa un gran reto personal y
profesional, ya que hay caracteristicas que tomar en cuenta:

- Cuestiona a sus alumnos sobre sus intereses, inquietudes,
curiosidades, etc.

- Sus actitudes propician la creacion de un clima que alienta la
curiosidad, la creatividad, laargumentaciony € deseo de aprender de
los dumnos por S mismos.

- Dalibertad, asigna responsabilidades, fomenta la cooperacion.

- Orienta el aprendizaje.

- Esabierto, invedtiga, escribey publicaporquelapadadoranoleesauficiente.
- Se caracteriza por ser generador de preguntas, reflexiones y
problemas de conocimiento.
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- Seorientapor variostextos, visionesy larealidad contextualizay
se problematiza (Campiran,1999:57).

Por tanto, la educadora tiene la misién de guiar la blsgueda, promover la
indagacion, inducir cuestionamientos y centrar la discusion en aspectos
importantes. Esevidente quefavorecer laargumentaciony € pensamiento critico
no es algo sencillo, ya que todos podemos tener ideas, pero ello no significa
gue exista un pensamiento critico.

Lacriticidad es la potencialidad o tendencia a conocer larealidad
con verdad, y la pregunta es la “llave” que abre la posibilidad de
hacerlo, se puede intentar definir el pensamiento critico como el
gjercicio de esapotencialidad, como laactualizacion delacriticidad.
El pensamiento critico es, entonces, €l pensamiento ordenadoy claro
guellevaal conocimiento delarealidad por medio delaafirmacion
dejuicios de verdad (L 6pez, 2000:51).

Ahorabien, escierto que“A preguntasinteligentes, respuestasinteligentes’,
esdecir, que &l formular una pregunta en el momento pertinentey hacerlade
forma correcta da | as respuestas que se requieren.

Preguntas abiertas.

Por favor explica qué ha sucedido.
Danos, por favor, tu punto de vista.
¢Como hemos llegado aqui?

Preguntas para obtener informacién (traslaexposiciony con la
finalidad de solicitar matices o ampliar informacién).

¢Me puedes poner un gjemplo?

¢Puedes decirme algo mas acerca de cOmo ves esto?

¢Me lo podrias explicar?

¢Podrias ayudarme a entender como... o por qué...?

¢Puedes describir qué paso cuando...?
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Preguntas para saber mas sobrelosinter eses.
¢Qué eslo importante parati?

¢Por qué es tan importante parati?

¢QUué no entiendes?

Preguntas para obtener una solucion.

¢Qué podriamos hacer?

¢Qué otra solucién habra?

¢Por qué crees que esaidea podria funcionar?

Preguntas par a obtener opcionesy alter nativas.

Si no Ilegamos a un acuerdo, ¢gqué otras opciones tenemos?

¢Qué problemas pueden producirse si se pone en préctica estaidea
y cOmo podemos resolverlos?

¢Qué pasariasi...? (Gonza ez—Capitel, 2001:132).

Espor esto que se requi eren docentes pensadores, provocadores de argumentos
mas que dar respuestas 0 conocimientos, guias en los didlogos, ser muy
cuidadosos con el propio lenguaje ya que debe ser muy claro y preciso, es
fundamental crear |a confianza necesariaen los nifios paraque ellosasu vez
pienseny seexpresen, dando oportunidad también aloserrores, asi losalumnos
aprenden a pensar en la medida en que se les proporcionan oportunidades
adecuadas a su nivel de desarrollo.
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ANEXO NO. 1

EL ZARY LA CAMISA

LeoN ToLsrol

Un Zar, hallandose enfermo, dijo: jDaré lamitad de mi reino aquien me cure!

Entoncestodos | os sabios sereunierony celebraron unajunta paracurar
al Zar, mas no encontraron medio alguno. Uno de ellos, sin embargo, declaré
gue eraposible curar a Zar.

Si sobrelatierra se encuentraun hombrefeliz -dijo-, quitesele lacamisa
y que selapongael Zar, con lo que éste sera curado.

El Zar hizo buscar en su reino a un hombre feliz. Los enviados del
soberano se esparcieron por todo e reino, mas no pudieron descubrir a un
hombre feliz. No encontraron un hombre contento con su suerte.

Uno erarico, pero estaba enfermo; el otro gozaba de salud, pero era
pobre; aguél, rico y sano, se quejaba de su mujer; éste de sus hijos; todos
deseaban ago.

Ciertanoche, muy tarde, €l hijo del Zar, a pasar frente aunapobre choza,
oy0 que alguien exclamaba: Gracias a Dios he trabajado y he comido bien.
¢Qué me fata?

El hijo del Zar se sinti6 lleno de alegria; inmediatamente mandé que le
Ilevaran lacamisade aquel hombre, aquien, en cambio, habiade darse cuanto
dinero exigiera.

L osenviados se presentaron atoda prisaen lacasade aquel hombre para
quitarle la camisa; pero el hombre feliz eratan pobre, que no tenia camisa.
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“La resolucion de problemas es. cualquier cosa menos una
actividad arida eintelectual; esarrojar luzala inteligencia
humana y al niicleo mismo de la imaginacién.”
S.THORNTON.

El presentearticul o tienelaintencion difundir loselementos delainvestigacion
realizada sobre lanocién del conteo y € tipo de actividades que se realizan
dentro del aula, para poder desarrollarlo en los aumnos de preescolar. Se
trata de un estudio cualitativo que rescata y vislumbra la parte subjetiva de
los docentes encargados de la educacion en ese nivel.

Lasexperienciasquetienenlosnifiosdentro de su vidacotidianalosllevan
a experimentar diversas situaciones, entre éstas las actividades del conteo
contempladas como instrumento basico del pensamiento matemético, y alin
cuando no tienen muy claro qué esesto, ellosempiezan aponer en juego agunos
principios de manera muy préactica. Los docentes se ven como guias u
orientadores de laensefianzay €l aprendizaje, eimplican el hecho de buscar y
organizarse utilizando actividades que permitan € desarrollo del conteo, y en
consecuencia, lanocion de nimero.

En esta incesante busqueda y en la organizacién de sus actividades, los
docentes construyeny expresan opiniones sobre como han realizado ladidéctica
de las matematicas, y de manera muy especifica, lanocion del conteo. Queda
claro paraellos que es un areadificil paradesarrollar con sus alumnos.

Los procesos educativos son suficientemente complejos y no es fécil
reconocer todos | os factores que los definen, hay que contemplar el hecho de
quelapracticatiene en si parametrostanto institucional es, como organi zativos,
tradiciones metodol 6gicas, posibilidades reales de |os maestros, |os medios,
las condiciones fisicas existentes. Pero la préctica es “algo fluido, huidizo,
dificil de limitar con coordenadas simples y, ademas, complegja, ya que en
ella se expresan mlltiples factores, ideas, valores, habitos pedagdgicos, etc.
(Zabala, 2002; 60)".

Los profesores llevan a cabo su préctica de manera muy particular, las
actividades, apesar de concentrarse en ellas, no se havisto que éstasrealmente
[leven a alumno alaimplicacién de un pensamiento mas reflexivo, solo se
han mantenido en lagjecucion, lagercitacion, lamemorizaciony larepeticion.

El conteo es uno delos elementos en e que se havisto mayor dificultad
paralos nifios. Parto de cuestiones como:
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La pertinencia de reconocer 10 que se sabe en torno aladidécticade
las mateméticasy Si se reconocen |os principios de conteo, es decir,
todo lo que se tiene que llevar a cabo con los alumnos para poder
desarrollar lanocion del nimero en elos. En otras palabras, 1o que
los docentes tienen como referenciaparatrabajar con los alumnos el
conteo 'y con ello e nimero.

El tipo de actividades y la continuidad con las que se llevan a cabo
dentro del trabajo, el valor que le dan o el lugar que ocupa €l
pensamiento matemético, poniendo en evidencia su contribucién
hacia el aprendizaje o su deficienciaen el mismo.

EL PROBLEMA

El pensamiento matemético no solo es aprender definicionesy teoremas, es
reconocer el momento propicio parasaber utilizarlosy aplicarlosen situaciones
probleméticas, y en los nifios esto se presenta en edades muy tempranas.
Dentro de su entorno, lo pueden distinguir a reconocer formas geométricas,
nimeros, a ordenar algunos juguetes, al repartir dulces, y en todo ello de
alguna manera se encuentraincluidalanocion del conteo.

Desded areadelaps cologiagenéticase estudiaron lasdestrezasrel acionadas
al conteo, & cua sepodiadesarrollar conjuntamente con las operaciones|ogicas,
considerédndose incluso que se podian favorecer con ello dichas habilidades,
vaorando de acuerdo a Hiebert quelos nifios podian redlizar conteosy por ta se
aumentaron |os juegos que implicaban esta actividad.

El nimero se ha valorado regularmente para llegar a la solucion de
problemas, olvidando contemplarlo como instrumento para que los seres
humanos mejoren suformadevida; no sellegaaconsiderar que nosencontramos
rodeados por é y que esta presente en cuestiones personal es como: nimeros
telefénicos, tallas, autobus, interaccion con latecnologia

También secuestiond @ sistemagrafico numérico, pensando quelaescritura
del nimero esa go que deberiaensefiarse despuésdequed nifio hubieraconstruido
la nocion del nimero, es decir, es necesario que se comprenda y se use para
interesarse en la graficacion con sentido del mismo. En México, esto se retomo
en los Programas de Educacion Preescolar (PEP) a partir de la década de los
noventas, como consecuenciadelosaportesdelasinvestigacionessobred conteo.
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A travésdel tiempoy apesar delasreformasyaefectuadasenlos PEP 1982,
2002 Y 2004, la ensefianza del nimero sigue siendo muy lineal, cerrada y
mecanizada; se utilizan lemas muy especificosy estrictos, seapelaalaretencion
memoristica con cantos, coros, versos o numeraes y diversas técnicas como:
remarcar, calcar, bolear, pintar y colorear.

Las préacticas educativas han sido fundamentadas desde perspectivas
funcionalistas (esto es, que sea Util para sumar y restar) y conductistas,
abarcando cuestiones de estimul o-respuesta. Sin embargo, sigue preval eciendo
laprécticarutinariay mecanica. Esimportantey necesario que el nimero sea
construido por los nifios con ayuda del docente a través de la nocion del
conteo, haciendo uso del orden estable, la correspondencia uno a uno, la
abstraccion, lairrelevancia del ordeny la cardinalidad. Estos principios del
conteo son los que, a trabajar con ellos, ampliaran sus destrezas en relacion
con lacuantificacion, generédndose e conocimiento del nimero a partir dela
interaccion socia y delasexperienciasen lavidacotidiana. Por tal esnecesario
realizar actividadesinteresantesy con sentido paralosalumnos que permitan
el desarrollo del pensamiento matemético, dirigiéndose a la ensefianza del
mismo apartir de un proceso que se vincule asolucionar problemas préacticos.
Es decir, con aguellos problemas que se les presenten en su vida cotidiana,
considerando incluso las operaciones basicas de suma y resta. Esto es, la
construccion de lanocién de conteo como herramientabésicadel pensamiento
matematico através de actividades aternativas, entre ellas, el juego.

El juego es parte esencial de la vida de todo nifio y es un campo muy
amplio dentro delaescuela, debe ser utilizado y aprovechado, paraello debe
cambiar la concepcion que se tiene del mismo, ya que no sblo es para
entretener, 0 como premio por trabajar, es analizar lo Util que puede ser en el
aprendizaje en general, y alcanzar lanocion del nimero através del conteo
en particular.

Esimportante saber que € juego por si mismo no permite, necesariamente,
el desarrollo del pensamiento matematico, para que esto suceda € docente
debe disefiar actividades que contemplen los principios bési cos para contar, y
con ello posibilitar laadquisicion delanocion de nimero sin qued nifio pierda
el “placer dejugar”.
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EL NUMERO A TRAVES DEL CONTEO

El conocimiento quelos nifios construyen acercadel nimero estodo un proceso
complejo yaquerequiere delacomprension delas mateméticasy lanocion del
conteo con caracteristicas o principios muy definidos, y alin cuando pueda
hacerse con aspectos précticos, estos no siempre resultan ser comprensibles
fécilmente paralos alumnos.

Para ayudarlos en sus saberes es importante comprender sus procesos
cognitivos, cdmo acttan y laforma en que pueden aprenderlo.

Dentro denuestro entorno socid € ndmero esutilizado con diversospropositos,
pero en redidad es necesario clarificar o comprender qué es € ndmero. Adi, €
agpecto deéstedifieredeacuerdo alasdigtintasescud asdemateméticas, por gemplo,
aguelaque sogtienen que d nimero esd resultado dela sintesisdelasoperaciones
declagficaciony laseriacion (Nemirovsky y Carvgd, 1987; 11)”, sefidando que
existe un proceso por € cud pasae nifio paracomprender € concepto del nimero.
Para esto la clasificacion y la seriacion son operaciones fundamentales del
pensamiento 16gico, y hacen referenciaalaaccion de agrupar objetosde acuerdo a
caracteridticas propias a través de sus referencias ordenables, es decir, cuando se
concibe dentro de un rango dela serie numérica. Seguin lo anterior € niUmero esla
clase formada por todos |os conjuntos que tienen lamisma propiedad numéricay
gue ocupan un rango en una serie, consderada a partir también de propiedad
numérica. “ El nimero adquieresu sgnificado deacuerdo a contextoy lasrelaciones
que puedan establecerse entre elos, se comprenderamejor S se toman en cuenta
los conocimientos que los dumnostienen d llegar alaescuday pueden utilizarse
parasolucionar diversos problemas (SEP 1993; 53)”.

El nimero eslaherramientaque permited aumno llegar asolucionesclaras
aprobleméti cas presentadas dentro de suspropiasexperienciasred esy desuinterés,
por lo tanto es parte de una construccion socia a partir de Situaciones concretas.

Desde tiempos remotos el hombre comenzo a desarrollar diferentes
sistemas mateméticos con su correspondiente base numérica para satisfacer
neces dades de cdl cul 0. L os sistemas huméricos més antiguos son: Babildnico,
Romano, Hind(y Arabe.

El sistemababilonico teniabase 60y en laactuaidad de éste quedan en uso
los grados, horas, minutos y segundos. El romano erael mas atrasado de todos.
De ese Sstema actualmente solo se utilizan susnimeros (1, V, X, L, C,Dy M)
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compuestospor Seteletras, parasefidar lashorasenlasesferasdeagunosre gjes,
indicar los capitulos en los libros y, en otros casos, para hacer referencia a un
determinado afio. Los romanos adoptaron gran parte de las unidades literales
griegas a las que les incorporaron agunas propias como la libra, y utilizaron
signos simples combinados con algunas letras para construir un Sstemaque era
mucho mésfécil demangar; esteno utilizad principio del valor relativo, e valor
delos simbolos siempre es el mismo sin queinfluyad lugar que ocupan.

Para las tres primeras cifras eran rayas verticaes que asemeaban un dedo
(digitus), parad cinco usabanlaV; que parece haber sdo en uncomienzod dibujo
de unamano, parad diez dos de los simbolos de la cifra cinco con uno de elos
invertidoy con e tiempo setransformd en e simbolo de X, y asi sucesivamente.

Lanumeracion literal romanateniaunosrecursos derepresentacion oreglas,
nuncausaban mésdetresrayaso signosjuntos, € cuatro lo significaban restando
deunaciframayor como €l cinco launidad, paraobtener el nuevelerestabanla
unidad de diez.

Ademas utilizaban una rayita colocada encima de una letra para indicar
tantos millares como unidadestengaese simbol o, dosrayitasencimade cua quier
simbolo indican tantos millones como unidades tenga el simbolo.

Sinembargo, & sistemanumérico hindly arabe si hallegado hastanuestros
dias; eslo que conocemos como sistema numeérico decimal (de base 10), Siendo
el deuso mésextendido entodo € mundo. Tal comoindicasu prefijo (deci), este
sistema utiliza 10 digitos, del 0 a 9, con los cuaes podemos redizar cudquier
tipo de operaci6n matemética.

Desdee comienzo nosensefian lasmateméti cas correspondientesa sistema
numeérico decimal, utilizandolo € resto de nuestravida pararedlizar los clculos
tanto smples como complejos. Debido a extendido uso del sistema decimal
muchos podemos desconocer laexistenciade otros s stemas numéricos como, €
binario (debase2), & octal (debase 8) y & hexadecimal (de base 16), entreotros.

Segun Buenrostro, se puede entender al nimero como e simbolo o €
grupo de simbol os que representan una cantidad, esto puede concernir mésalo
gréfico dentro de un sistemade numeracién escrito, y que tiene una aceptacion
universal: €l indo ardbigo que tiene las siguientes caracteristicas: utiliza diez
simbolos, es de base 10, es de vaor posicional, se rige bgo un principio
multiplicativo, con principio aditivoy mantiene un orden devalor deacuerdo a
su posicion derechaaizquierda.
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En este proceso de interpretacion de nimero, es indudable también el
empleo del conteo de maneracomprensible como instrumento que le permite
responder a nifio preguntas en relacion a nimero.

Lebinowicz sostiene que el conteo es un proceso que el nifio va
construyendo gradual mente en estrecha relacion con el lenguaje cultural de
su entorno. En este se pueden distinguir tres niveles generales: el conteo de
rutina, es la recitacion oral de la series de las palabras en una forma
convencional y estable; esdecir, contar objetosy asignar una etiqueta verbal
(palabra o nimero) a cada uno de los objetos contados 'y €l de atribucion de
significados numéricos, cuando se le atribuye un significado numérico ala
palabra de conteo, esto es, cuando la ultima palabra contada es el total de
elementos, facilitando todo ello el uso del conteo como herramientaconfiable
de resolucién de problemas.

El conteo es una herramientaimprescindibley necesario paraestablecer
diversas relaciones entre cantidades, compararlas, igualarlas, ordenarlas,
comunicarlasy sumarlas. No obstante, el conteo es conceptual mente complgo,
ya que contar implica, ademés de recitar la serie numérica, establecer una
relacién uno a uno entre los términos de la misma y los elementos de la
coleccién que se cuenta y, o més dificil, identificar el Ultimo termino
pronunciado como representante de la cantidad, es decir, haber adquirido el
principio de cardinalidad, por o que saber recitar laserie numéricano significa
saber contar.

Cuando €l nifio realiza un conteo adecuado de una col eccion de objetos
entran en juego cinco principios de conteo:

- Orden estable. Serefiereanombrar losniimerosen e orden adecuado.
- Correspondenciauno auno. Cadapalabradelaserie numéricadebe
unirse —corresponder— a un objeto de la coleccion.

- Abstraccion. Secomprende que cual quier coleccion puede ser contada
independientemente de sus caracterigticas fisicas de sus e ementos.

- Irrelevancia del orden. El resultado del conteo es el mismo
independientemente del orden en el que se cuente.

- Cardinalidad. Reconoce que laultimapal abranuméricadel conteo
representa el nimero total de sus elementos del conjunto.
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El desarrollo de dichos principios ampliaralas destrezas de cuantificacion, y seha
demostrado que dichas destrezas de cuantificacion “en particular € conteo, puede
contribuir al desarrollo de la nocidn de nimero (Hiebert Cit. Block, 2006;7)”.

En sintesis, puede decirse que la nocién del nimero se da a partir del
proceso de principios de conteo y de la interaccion social, a través de las
experiencias que setienen en lavida cotidiana, siendo su graficacion bajo un
sistema indo ardbigo aceptado universalmente.

Paralograr lanocion de niimero es necesario entonces considerar €l conteo,
pero no solo de rutinag, sino aguel que efectivamente permita atribuir un
significado numérico alapaabra, paraque éstellegue aser confiable. Paratal
caso esnecesario lautilizaci on de sus principios, que pueden interpretarse como
parte de un proceso necesario que permiten efectuar un correcto conteo.

Lanocion de nimero en parte proviene delabuenarealizacién del conteo
gue a llevarlo a cabo con todos sus principios, permite ser alcanzado por los
alumnos de manera adecuada. Para ello también la participacion del docente
y la manera en que organiza la mafiana de trabajo, en el aula es importante.
Para entender la intervencién pedagdgica exige situarse en un modelo en €
gue el salon de clase se configure como un microsistema definido por unos
espacios, una organizacion social, unas relacionesinteractivas, unaformade
distribuir el tiempo, un determinado uso de |l os recursos didécticos, dondelos
procesos educativos se encuentran estrechamente integrados en dicho sistema,
ya que lo que sucede en el aula se averigua con esa estrecha relacion;
implicando asi |as actividades arealizar con los alumnos.

La estrecha relacion interviene en la conexion entre los docentes y sus
recursos materiales; de ciertaforma también |o consideré mucho tiempo asi,
pero también hay que saber ser asertiva en estas actividades, asi que es
necesaria una nueva manera de llevarlas a cabo.

Las actividades deben de presentarse con una finalidad, propositos y
obj etivos claramente definidos con anterioridad, yaque asi aportarade manera
valiosad aprendizajey ensefianzadelosalumnosenrelacién aun &reaotema,
y no ser actividades de relleno e insuficientes paralo que se desea alcanzar.

Desde estas consideraciones es necesario llevar a cabo un andlisis
reflexivo y la documentacion de la practica cotidiana en el aula en torno al
pensamiento matemético, para asi poder conocer cdmo se esta trabajando
con los alumnosy de esta manera generar alternativas de ensefianza.
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METODOLOGIA

Laescuelaesun contexto importante aconocer. Redicéd estudioend jardinde
nifios“ Camecac” delacomunidad de Guadalupe Nopala, lacud limitaa norte
conlosmunicipiosdeAjacubay San Agustin Tlaxiaca, pertenecientes d Estado
deHidalgo; d oriente con los municipiosde Tolcayucay Tizayucade ese mismo
estado; d sur con @ municipio deZumpango'y al poniente conlosmunicipiosde
Apaxcoy Tequixquiac, lostrestltimos pertenecientesa Estado de México. Esta
Situacion geogréfica permitid la confrontacion de ideas sobre los procesos de
ensefianzay aprendizaje entre escuel asfederalesy de diversos estados.

La comunidad se ubica en e municipio de Hueypoxtla, ubicado a 128
kilometros de la ciudad de Toluca de Lerdo, a 78 kilémetros de la ciudad de
México y a 13 kilébmetros de la cabecera del distrito de Zumpango. Es una
poblacién rura de bajosrecursoseconomicos, con padresdefamilia, en sumayoria
campesinos, con un nivel educativo basico o, en muchos casos, inconcluso.

L aescuelacuentacon tres grupos, un segundo grado con treintay cuatro
alumnosy dosterceros con veinticuatro; las docentes tienen un afio de haber
culminado el nivel delicenciaturacon veinticinco aflosde servicioy treceen
esta misma escuela.

El grupo en el cual voy apresentar mi propuestadeintervencion esel de
tercero “A”, yaque es con el que estoy laborando. Lamatricula se conforma
por veinticuatro alumnos, el 90% de ellosyahacursado un ciclo escolar enla
misma institucion. Como todos los nifios de su edad, muestran diversas
inquietudes, pensamiento infantil intuitivo y estético, lineal y egoceéntrico,
basicamente gjeno a sin fin de afectos, puntos de vista, etc.

El trabgjo en &l aulacon alumnos de educaci on preescolar me hapermitido
conocerles mésy detectar que su pensamiento matematico (especificamente
con el nimero) requiere de apoyo para ampliar lacompetenciadel conteo.

También como docente esnecesario cambiar formas, concepcionesy practicas
en d aula, ya que con una formacion académica lineal y tradiciona, es f&cil
dgarse arrastrar por la rutina en € saon, perdiendo € propdsito educativo y
entendiendo sdlo mis propias expectativas sobre |os estudiantes. Con diez afios
de servicio como maestraunitaria, directoracomisionadacon grupoy docente,
trabgjo en @ aula hasurgido de acuerdo aideas propias enriquecidas con las de
otras maestras, primordiadmente en las matematicas; noté que, a pesar de mis
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anos de experiencia, mi forma de trabgjo erainsuficiente para que los alumnos
pudieran enfrentar situaciones probleméticas en la vida cotidiana y que era
necesario mejorar € trabgo en clase.

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Para precisar con claridad €l tipo de enfoque a desarrollar, hay qué definir 1o
quesedeseaad canzar oinvestigar. Pero esimportante aclarar susparticul aridades,
yaque de ello dependerd un buen proceso de andlisis.

Se requiere especificar € contexto con un diagndstico y considerar que en
ocasiones es complicado acortar los objetivos y el problema, y que los
planteamientos pueden modificarse eidentificar conceptosesenciadesparainiciar
lainvestigacion, apoyadosen laexperienciay laintuicidn, dedicando un minimo
numero de casosy entendiendo € fendmeno en todas sus dimensiones: internas,
externas, pasadas y presentes, para aprender de las experienciasy los puntos de
vistadelosindividuos; deahi quelainvestigacion escualitativa, yaque contempla
lanaturalidad del contexto evitando artificidlidades. Asi mismo, evitar disgregar
el contexto ala propia conveniencia o0 comodidad, este enfoque es un proceso
activo, sistemético y riguroso que permite tomar decisiones dentro del campo de
estudio. Luego de una descripcidn detallada de las situaciones y personas asi
como delas experiencias, actitudesy creencias podemos llegar alareflexion.

Se requiere de una conciencia critica sobre las experiencias vividas y
préximas, pensar que como investigador-observador se incluyen las propias
ideologias que pueden llegar ajuiciosdevalor quedistorsionen lainformacion,
por |o que estas consideraciones son un elemento acuidar enlainvestigacion.

Este tipo de trabajo permite “valorar procesos y generar teorias
fundamentadas en las per spectivas del os participantes (Hernandez 2007; 525)”,
parallevar acabolainmersién en el contexto implicaen ocasiones ser parte del
mismo, pero sin perder de vista la funcion de investigador y contemplar
herramientas para recabar informacion en este caso.

Una de las herramientas utilizadas para dar cuenta de cdmo se trabgja
dentro del aulalanocion dendimero enrelacion con el conteo son lasentrevistas.
Se efectuaron tres adocentes de laingtitucion donde sellevé acabo € estudio,
con preguntas que pretendian recatar su vision sobre las actividades que han
realizado y que desde su perspectivafueron favorables paratrabajar € nimero
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y € conteo; indagar sobre qué se les ha complicado, cuales son las estrategias
que utilizan, cua eslafrecuenciacon quetrabgjan e pensamiento matemético
y como llevan a cabo € proceso del conteo, todo con base en € discurso del
aula, esdecir, lo quelas docentes saben, creen, o sustentan sobrelaconstruccién
delanocién del conteo como herramientabésicadel pensamiento mateméti co.
Las preguntas que se abordaron pretendian descubrir sus conceptos,
procedimientos y problemas encontrados. El tiempo invertido fue de 15 a 20
minutos en cada una

Posteriormente se realizaron tres videograbaciones, una por cada
educadora, esto con lafinalidad de observar |as actividades referentes alas
mateméti cas, especificamenteal trabajo conlanocion denimero, y en préctica,
el conteo. Dichas grabacionestambién nos sirvieron paraver la participacion
de los dlumnos y determinar su gusto por este tipo de gercicios, ademas de
valorar si se acanzaban |os propositos establecidos en los mismos.

Finalmente, sellevé acabo lalecturay el andlisis de ocho planeaciones
de situaciones didécti cas mensual es, que se g ecutaron durante varias mafianas
de trabgjo por las profesoras, rescatando de esto el tipo de actividades que se
planean y la frecuencia de las mismas. Para €llo se realiz6 un andlisis del
discurso, que consistio en cuantificar 10s renglones de cada planeacion y se
saco el total de renglones que referian a las actividades de pensamiento
matemético, al igual que aguellos en relacion a nimero.

Estas acciones se realizaron especificamente con las maestras de esta
escuela, con lafinalidad derescatar también lafrecuenciay laduracion delas
actividades realizadas con sus alumnos.

Conlainformacion recabadaatravésdelosrecursosetnogréficosy € andisis
del discurso antes sefidado, se document? la préctica de las docentes dentro del
aulacon susaumnos. Se construyeron datos, y d triangularse lainformacién se
observaron recurrencias, ausenciasy contradiccionesen € trabgjo del pensamiento
matemético (nUmero) y, especificamente, en lanocion del conteo.

Al analizar y reflexionar la propia practica educativa se busca la
profesionalizacion del maestro, su responsabilidad para con laformacion 'y
su accion dentro del aula. El miedo de admitirlo sereflegjacuando sevisualizan
los gjercicios sin diferencia, en otras pal abras, se mantiene laidea de que el
maestro |0 sabe todo, que es quien debe ensefiar 10 que sabe 0 simplemente
se puede llegar asimular.
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Enlaactudidad, laformacion docenteesuntemadesumointerésenlasociedad,
y en € terreno pedagdgico lo es parad aumento de la cdidad educativa; de ahi la
intencion de mejorar la propia préctica con los dumnos y que dlos desarrollen
ampliamente sus competencias, promoviendo asi € fortalecimiento de sus
conocimientos (cognitivo), formas de trabg o, actitudes (actitudinales) y laforma
de hacer 0 saber hacer (procedimental es). El maestro esel mediador del aprendizgje
delos nifios y € organizador de su propia ensefianza. ASi mismo, es importante
contemplar su actitud frente alos estudiantes dentro ddl aulay delaescuda, para
brindar “ un ambiente estable de seguridad y estimulo paraquelos nifios adquieran
confianza paraaprender y darse cuentade suslogros (SEP, 2004; 40)”.

Para ello se requieren actividades que atiendan el proceso ensefianza-
gprendizgjede maneraprécticay concreta, que aporten experienciassignificativas.
Esto meconducealaimportanciadeandizar mi précticay lade otrascompafieras,
yaquee trabgjo en e aulatambién derivadetodo un contexto escolar otorgando
un conocimiento socia atodo lo que hacemos con los nifios.

L uego de haber recabado recurrencias, ausenciasy contradiccionesenla
préctica educativa, la informacion se organizd en categorias que permiten
fundamentar |a problemaética presentada.

ACTIVIDADES QUE SUSCITEN EL DESEO
DE APRENDER: LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

Para iniciar valdria la pena reflexionar sobre la siguiente cuestion: ¢Hay
actividades que susciten e deseo de aprender? Presento el siguientetestimonio:

En ocasiones hay actividades que no les gustan mucho a los nifios
pero que son necesarias para que aprendan los nimeros, como €
decir los niUmeros en voz ata, aunque luego les gusta porque los veo
quesi lo hacen, avecesno muy bien pero i, si lo hacen (AnaMaria).

LIegamos a pensar que los alumnos no aprenden porgue no estan motivados.
No obstante, puede producirse con frecuencialas cosas a revés: que no estan
motivados porque no aprenden bien o no saben como enfrentar las actividades
delaescuela, lo queles puede molestar, y porque no ven el sentido que puede
tener dedicar esfuerzo a aprender algo que no es parte de su interés.
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Sin embargo, € problema no es sdlo del aumno, también se involucra €l
contexto de aprendizagje creado por el profesor ya que puede favorecer u
obstaculizar el modo como €l nifio afronta las actividades.

Ma: jBuenosdias!, este... vamosacontinuar con lamafianadetrabgo,
cada quien esta acomodadito o estamos sentados en nuestras mesas,
¢cOmMo cuantos nifos tenemos en cada mesa?

Con voz fuerte.

Yair: Aqui somos ocho.

Se escuchan murmullos por parte de los aumnos.

Ma. Tu contaste ocho.

Marcia Cinco.

Se incrementan los murmullos.

Ma: Tu contaste cinco

Ma: (Con voz més fuerte.) jAh!, pero asi no los puedo escuchar
(dirigiendose aalumno). (V1)

Por ello esimportante la concepcidn que tengan |os docentes sobre o que es
trabajar el pensamiento matematico en €l aula

Luego deinterpretar laentrevistadetresmaestras, lacud conteniaa rededor
de cinco preguntas relacionadas a como trabgjan con sus alumnos lanocién del
conteo y las actividades redlizadas en relacion a€llo, las docentes sefidlaron que
lasactividades efectuadas van en correlacidn d interésdelos estudiantes, yaque
son retomadas del propio diagndstico, es decir, que lo gecutado en € aulava
dirigido con baseenlasnecesdades einteresesdel osescol ares; esun diagndstico
bien definido, realizado con anterioridad. De estamanera, podemosobservar que
el educador trabaja en concordancia con las caracteristicas y necesidades de los
nifios. Sin embargo no se visuadiza en € video d interés de éstos, ya que son
actividades dirigidas, por |o que se considera que hay poco agrado por ellas.

L uego de cuestionar lamaestraavarios nifios sobre cuantos de ellos
hay en cada equipo lesdice:

Ma: Vamos atrabajar un poquito, ademéstenemosallaunastarjetas
(volteay sedirige haciaunacesta) perdidas que no sabemos, miren,
tienen su nombre...
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Se escuchan pléticasdelosalumnosy se observaqueellos prefieren
hacer otras cosas como ver juguetes.
Ao: Miraé estdjugando con los carros. (V1)!

Asi, através de varias preguntas dirigidas, sin relacion con sus intereses (en
este caso | osjuguetes) laactividad paraalgunos nifios es cual quier cosamenos
un gjercicio de aprendizaje.

L asactividades que a gunos maestrosrealizan son apropiadas parareforzar
el conteo enlosnifios, pero sereflejabalapocaconsideracion alas necesidades
y caracteristicas, y estas son prioritarias parael aprendizaje.

El cuestionamiento continuo eins stente generalmente provocaindiferencia
en quienes se aplica, perdiendo sentido einterés.

Ma: ¢Cédmo cuantos nifios tenemos en cada mesa? Contemos con
voz fuerte.

Se escuchan murmullos entre |os nifios.

Ma: (Convozfuerte) jAh!, peroasi nolospuedo escuchar (dirigiéndose
aun aumno). A ver Irving.

Irving: Ocho (entre ellos cuentan ocho).

AAos: Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho. (V1)

Escuchar muy bien e conteo redlizado entre todos a una sola voz para agunos
docentes es bonito, agradable, pero es posible que paralosalumnosno lo sea, ya
quelarepeticién sinlogicadelo quedicelamaestra, solicita, requiere o exige, no
es algo que necesariamente permita saber si |os alumnos estan entendiendo; de
hecho, se puede caer en lamemorizacidn a corto o largo plazo sin intencion de
utilizar este conocimiento de manera préctica.

Es urgente entender que es més pertinente generar en los estudiantes un
problema de su interés que produzca el deseo de aprender aresolverlo, dgjando
queseensayen hipdtesis, buscando formasde abordarl o, demostrar queladificultad
y € error en todo momento seran caminosparad aprendizaje; s por e contrario,
seles sugiere con frecuenciaqué procesos seguir sin permitirlestrabajarl os, solo
se les bloquea ante las dificultades (Alonso Tapia, 1997).

1(V1,V2,V3). Corresponde alas Videograbaciones delos grupos 3° I, I1 y 111, (Ma). Maestra, (Ao)
Alumno, (AAos) Alumnos
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En lateoria de Piaget, € eemento clave para pasar de lo ya conocido aun
gprendizgje nuevo esd “desequilibrio” 0 desadaptacion”, yaque obligad nifio a
explorar y encontrar nuevasformas de organizacién paraarticularlasal mundo que
va descubriendo. El mayor contacto con diferentes aspectos del mundo generard
nuevos desequilibrios y nuevos acomodos de | as estructuras cognoscitivas.

En toda actividad es necesario considerar |os saberes previos de los
alumnos, de tal manera que esto permita reconocer las ventgjas que tendran
antelos nuevos aprendizajesy € como se puede hacer que elloslos adquieran,
es decir, s e docente realmente considera las caracteristicas de los alumnos
debiera ser un elemento esencia para ensefiar nuevos conocimientos. Pero s
todo seledaal estudiante, € pensar permanece estético:

Ma: Aqui vamos a escribir paralos compafieros que no |o puedan
encontrar pronto lo puedan ver y lo encuentren. (V1)

Quedando & posible problemaresuelto sin necesidad de un esfuerzo mayor del
alumno, es decir sin ninguna preocupacion por pensar en una solucion.

Lainquietud por lainvestigacion del pensamiento es comin en disciplinas
como lalinglitica, la filosofia, la antropologia, la psicologiay lainformética;
desde e quehacer educativo se persigue la puesta en marcha de acciones
pedagdgicasgloba eseinterdisciplinariasqueafectenlatotalidad del pensamiento.

En la educacion preescolar esimportante el desarrollo del pensamiento
y ello se puede alcanzar a partir de lafina correlacién de la organizacion de
los aprendizajes con |as actividades |levadas a cabo dentro del aula.

Mira realmente yo lo voy aplicando de manera alo megjor no tan
planeada, no tan organizada dentro del grupo, alo mejor de manera
diariaen e momento gque yo veo que es propicio (Alma Nanci).

La cuestion es como percatarse cuédndo es propicio y cuando no, sabiendo que
el conteo es un recurso fundamental en & trabajo que los nifios hacen para
resolver diversas situaciones.

Pues yo, la verdad me cuesta mucho trabajo como hacer una
actividad, bueno organizarla para que si vaya relacionada con lo
que quiero con los nifios (AnaMaria).
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Cierto es que planear una actividad no siempre es facil, constantemente hay
inconvenientes, pero € mas comun es e hecho de que se olvida hacer pensar,
preocupa mas la forma de como redactar las actividades, los materiaes, que e
proceso cognitivo. Sin embargo, esto no quiere decir que no hay necesidad de
organizar o planear, esimprescindible buscar un equilibrio entre todo.

Se requiere que permitamos situaciones mas interesantes, sin limitarnos
al uso de sdlo algunos nimeros. L as actividades pueden abarcar situacionesde
juego, pero confinar & pensamiento del nifio.

Fichavale un peso, no estoy manegjando ni 2, ni 3, ni 4, ni 5, ahorita
comencé con uno, lafichavale un peso asi quevamosair trabajando
y yasaben laregla (AlmaNanci).

Seria conveniente saber que s no se limita @ nifio a un solo nimero durante la
actividad, podrénidentificaran € quenecesitan y también gprenderan adistinguir a
los demés, “los alumnos no pueden entender principios con sblo escucharlos,
necesta la oportunidad de buscar lasrespuestasa sus preguntas (SEP1994; 77)".

Losnifiosdisfrutan resolver problemas porque esto es*lo que se hace cuando
setieneunametay no sesabecomo alcanzarla (Thornton, Cit. DGDC, 2005:245)”,
se trata de involucrar alos dumnos en sus procesos de aprendizgje, y cuando se
hace esto suinteréspor gprender esdiferente, puesto queestaredizandoagoquele
concierne, leinteresay esimportantelo que opinao consdera.

Los motivos paraensefiar son variados, pero se podriadecir que lasexigencias
de este tiempo plantean ala escudlala necesdad de proporcionar a sus estudiantes
elementos y estrategias bésicas para € desarrollo del pensamiento. Esto es
imprescindible para ser parte dd mundo de la informacion en d que aparece €
conocimiento, que pierdevigenciaante d surgimiento de nuevasinformaciones, por
lo que seriaimposible lograr un dto beneficio de acuerdo a los intereses de cada
persona s no hay un verdadero desarrollo de las habilidades del pensamiento que
facilite d desenvolvimiento cognitivo desde estrategias metacognitives. En pocas
pa abras, destle unapropuestatradiciona esimposible comprender d mundo dehoy.

En congruencia con las exigencias de la actuaidad, es una obligacion del
contexto escolar ensefiar a pensar con un proceso interactivo y diadgico entre
docentes, dumnosy padres; enlugar de observar y hacer unacopiamentd, dirigir
o conducir haciaunarespuestaantici padao esperada, como seexponeacontinuacion:
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Ma: ¢Cuéntos son aqui? (Cuenta piedritas con |os nifios).

Ao: Uno, dos, tres, cuatro.

Ma: Muy bien (continda con otro nifio).

Ma: ¢Cuantosson aqui? (Cuentanuevamentelaspiedritascon otro nifio).
A02: Uno, dos, tres, cuatro.

Ma ¢Si?

Ao02: El nifio mueve la cabeza en sefial de que si.

La maestra contintia con otros alumnos. (V2)

En estetipo de situaciones sele solicitaa nifio que cuentejunto con ladocente,
al terminar, la maestra va con alguien més; no hay tiempo para detenerse
pues faltan muchos nifios con quienes contar y al final delaactividad, si sele
pide aun alumno que lo haga por si solo, no puede llevarlo a cabo:

Ma: Bien, ahora vamos a escucharte ati Donaldo, cuenta.
Donaldo: Este uno, mmm, si uno, luego cual es, este uno 'y luego,
yono £ (V1)

Simplemente se cae en mecanizar accionesy evitamos hacer reflexionar alos
alumnos, es decir, sin que comprendan y entiendan las modificaciones y/o
transformaciones sufridas alos objetos que se pretende que conozcan, como a
continuacion se puede ver:

Ma: 10, que conjunto quisierasir aver, haber donde estael numero 10.
Erandi: Ese.

Ma: ¢Haber cuéntale?

Erandi: 11.

Ma: ¢Qué tiene que hacer Erandi s tiene 11, quitar o poner?

La nifia se mantiene calladay un compariero le ayuda.

A015: Quitar.

Ma: (Dirigiéndose a Erandi). ¢Cuantos vaa quitar?

Aos: 1.

La docente sefiala a Erandi 1o que tiene que hacer y ella hace lo
indicado por su maestra.
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Ma: A ver pase paraaca el que nos sobro. ¢Cuenta haber si ya esta
bien su conjunto?

Erandi: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12.

Ma: Haber Erandi esté contando, férmel os bien parapoder contarlos,
yales he ensefiado como. Este equipo vamosainiciar ahoritacon un
trabgjoy van aestar listosparaacabarlo. j Yaestdn Erandi? cYaesta?
Erandi: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11.

Ma ¢Que paso ahi Erandi? Ya estamos bien. Ahora vamos con
Miguel, ya tienes tu conjunto, cual quieres escoger, cual de todos
los que ves, escojan uno, vamos a ver cual, hay varios libres, este
tiene dos papeles porque dos comparfieros encontraron el 9. Los
zapatos estén libres, si quieres ocupar esos; y los zapatos o las
pelotas, cuéntenle por favor. (V3)

El pensamiento esunafacultad propiade ser humano. Estafacultad seenriquece
cuando encuentraun contexto apropiado y laescuel atiene estaresponsabilidad.

Por lo tanto, si hay actividades que susciten €l interés por aprender en
los nifios, pero dependerén de lamaneraen que las docenteslasreadiceny la
actitud que tengan ante nuevas formas de ensefianza, ya que los gjercicios
gue se trabajan de manera continua son aquellos que implican mayor
motricidad que pensamiento:

Yo notanto el boleado o picado, o recortado, solo unao dosvecesala
quincena, y e tiempo depende de acuerdo alos nifios avecestreinta
0 por mucho cuarenta minutos solamente (AnaMaria).

Admito haber utilizado y hecho este tipo de actividades generalmente cuando
teniaque entregar algunadocumentaci 6n aparte delaplaneacion, son funcionales
puesto que los nifios estan trabajando y me permiten trabajar en la parte
administrativa. Pero no sdlo es bueno gercitar lamano, sino también lamente.

Es pertinente cuestionar S planeamos para hacer pensar alos nifios, 0 solo
para cumplir con una solicitud administrativa. Si es por |o segundo no implica
mucho que hacer, snembargo, cuando se quierelo primero son necesariasnuevas
concepciones o creencias sobrelos procesos de desarrollo y aprendizajeinfantil,
asi como cambiar lastradiciones que rigen € trabgjo educativo en d aula.
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TAN IMPORTANTE ES, QUE NO HAY INSISTENCIA:
SOLO CUANDO NOSTOCA VERLO

Una segunda categoria de andlisis consiste en la frecuencia con que se realizan
las actividades en rel acion a pensamiento matemético y més especificamenteen
actividades de conteo. Esta frecuencia se caracteriza dentro de | as planeaciones
revisadasy |0 escuchado en entrevistas, muestro | as contradi cciones que encontré:

L as mateméticas son muy importantes...., no las trabajo diario, solo una
vez alasemana o cuando es necesario (AlmaNanci).

Si creo que son importantes... las trabajo siempre que hay oportunidad,
bueno en las mafianas de trabajo a realizar otras actividades (Flor).

Si sonimportantes, pero también otras cosas como lasletras, |os colores,
los habitos y valores... trato de organizarme 'y verlas por |o menos un
diaalasemana (AnaMaria).

Lo que se expresa en estas declaraciones es que las mateméticas y € nlimero son
sgnificativosy esnecesario abordarl escontinuamente, perotambién hay otras&reas
importantesy no existe d tiempo necesario paratodo, asi que hay quedosificar las
actividades dentro de una semana ubicandose especificamente en un dia por asi
decirlo* cuando metocaverlas’ * cuando esnecesario”, minimizando surelevancia;
“Las mateméticas son un producto del quehacer humano, y su proceso de
congtruccion esta sustentado en abstracciones sucesivas (SEPR, 1993; 55)”. Todo lo
queredizae hombre en su vidacotidianainvolucralas mateméticas, no separasu
accion de dlas, estén presentes en todo momento, entonces ¢por qué solo trabgjar
con élasunavez alasemana?

Esto deberiaversereflg ado enlas planeaciones delas docentes, sinembargo
no es asi; de las entrevistas revisadas solo en tres hablan del pensamiento
matemético, y Unicamente en una sobre € nimero, abarcando un total de ciento
tres renglones, solo cuatro:

“Organizar las tarjetas segun € orden de la historia colocandoles un
ndmero para un mejor manejo de la historiaen grupo”. (P1)?
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Laidea que sefidan las docentes sobre laimportancia de las mateméticas y de
gue se organizan para verlas un diaala semanano se asocia con lo visudizado
dentro delas planeaciones delas Situaciones didacticas. Ademas, lasecuenciade
actividades en una situacion didactica “ debe de ser de manera encadenada y
articulada en relacién a un objetivo (Zavda, 2002; 64)”. No hay actividades
aidadas, s profundizamos en laevidenciaantes presentada, laposibilidad quela
actividad tiene vincul acion con lasituacion (lahistoriade Benito Juarez), pero ni
laactividad anterior ni laposterior dan evidenciade que existaun encadenamiento
a trabgjar con e nimero, tal como se expone a continuacion:

AcTIVIDAD ANTERIOR: “Emplear la técnica de papiroflexia,
transformando figuras geomeétricas que daran vidaalasilustraciones
del cuento, completéndolas con diversaslineas paradarles unamejor
formaal paisge.” (P1)

AcTIVIDAD POSTERIOR: “Invitar a los alumnos a narrar el cuento
apoyandose en las ilustraciones que realizaron con anticipacion,
escuchando | as sugerencias que les pueden dar sus comparieros, para
mejorar su participacion y mencionar como se imaginan €l futuro
expresando sus ideas sobre 1o que les gustaria ser y hacer como
miembros de la sociedad.” (P1)

Anteello, podemos dar cuenta que alin esta presente en los docentes laideade
que abordar las mateméticas, y en especial, |os nimeros es cua quier cosa, con
o sin sentido. Esverdad que hay ocasiones que no se tiene claro como trabajar
€l nimero o e conteo, pero ¢donde quedalo que se consideraun proceso?, esa
sucesion de actividades o situaciones que nos dirigen hacia un fin o un
determinado propdésito.

L as matemaéticas pueden ser muy dificiles, pero si no las involucramos
en serio en laensefianza, es muy probable que se vayaperdiendo el proposito
fundamental de ampliar el pensamiento analitico y reflexivo del nifio, y por
qué no sefidarlo, también el propésito del propio docente.

Hay quedar oportunidad al alumno de conocer, interiorizar y exteriorizar
las matematicas con una experiencia aprendiday que seaimportante paraél.

2 (P1, P2,P3) Corresponde a No. de planeacion analizada.
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EL QUE NO SABE, NO OLVIDA NADA:
LO QUE SE OMITE NO PERMITE

Los maestros de educacion preescolar consideran que las mateméticas,
particularmente el nimeroy €l conteo, son procesos dificiles detrabajar pero
no imposibles. Se ha tratado de organizar actividades diferentes que
contemplen elementos queles permitan desarrollar alos estudianteslanocion
del nimero.

Parano usar tanto lashojas unaactividad fue quelos nifios organizaran
los rincones, bueno las &reas de trabgjo contando los materides y
organizandol os, clasificandolos de acuerdo asu color, su tamafio, 0 sea
seibahaciendo también unareacion univocay clasificando, y asi, para
quereforzaran € nimero (Flor).

El nimero se trabagja con la clasificacion, larelacion uno auno, decir la
serienumérica, eso no, paraasi dlosaprendanlosndmeros (AnaMaria).
“Si, trabgo condloslaclasficacion, lareacion unoauno, laseriacion
y €l conteo para que vayan conociendo los nimero (AlmaNanci).

Paraquelosnifios conozcael nimero, las actividades se enfocan principa mente
en su designacion, clasificacion y correspondencia uno a uno, sin ahondar en
otros sistemas 0 métodos de ensefianza.

AUn contantos cursos, lalecturadel Programade Preescolar y losmodul os
de apoyo a mismo, es frecuente que los docentes no reconozcan con claridad
quéeslo que setiene quetrabajar paraensefiar acontar, perdiéndose el sentido
delo que se hace.

La nocién del proceso del conteo contempla cinco principios para
realizarlo de manera optima: orden estable, correspondencia uno a uno,
abstraccion, irrelevanciadel ordeny cardinalidad; ponerlos en juego permite
“laabstraccion numéricay el razonamiento numérico que son dos actividades
basi cas que |os nifios pegquefios pueden adquirir y que son fundamentales en
el campo formativo de pensamiento matematico (SEP 2004: 71)”. Si el mismo
programa de educacion esta sefialando como primordial el uso del principio
de conteo ¢por qué no severeflgjado en las planeaciones ni enlas actividades
gue realizan las docentes dentro del aula?
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La cuestion es que no se ha comprendido qué elementos utilizar para
alcanzar lanocion del numero en el preescolar, y se contintia con actividades
que pierden calidad o propésito educativo. En otras palabras, no hay criterios
general esestablecidos paratrabajar el conteo, esto en cierto grado seconsidera
normal pues cada nifio piensa, entiende y participa de manera distinta. Lo
gue no se puede valorar como adecuado es que las docentes no tengan claros
términos més amplios paratrabajar |os principiosde conteo, y ho contemplen
cosas como la abstraccion, orden estable e irrelevancia del orden, y menos
aln los identifiguen como parte de un proceso de aprendizaje.

Cadamaestro tiene unaparticularidad y por ello no se puede generalizar,
pero cabe considerar que los principios de conteo deben ser trabajados con
esaparte procesua quelosdistingue, puesto que permiten un adecuado conteo
y por ende una mejor comprensién del nimero.

EL JUEGO: UN RECURSO DEVALUADO

En preescolar generalmente se ha considerado al juego como parte importante
dd aprendizge y se hallevado a cabo como td, pero pierde este sentido en €
momento en que seredlizasin un fin determinado, 0 como Smpleentretenimiento,
cuando puede ser un recurso importante;

Si jugamos, esdivertido paraellos, en e recreolo hacemosy también
yo medivierto (AnaMaria).

El juego no debe verse como algo aejado del aula o como meraretribucion a
un trabajo bien realizado. Es importante sefidar que para algunos sociélogos
como J. Huizingan esunaactividad libre, en e sentido delapaideia griega, es
decir, unaactividad que se gjercitapor si misma, no por € provecho quedeella
sepuedaderivar, no debe ser un condicionante o tener que explotarse sin sentido,
esto es, quetambiénlosjuegos ayudan aa canzar lospropositosfijadosy tienen
ciertafuncion en e desarrollo del hombre:

Yosi creo quelosnifios gprenden con € juego, serespetan, socidizan, y
bueno sempre crean nuevosjuegosy asi gprenden (AnaMaria).
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Estoloviy vivi asi, como proceso de sociali zacion, paraque elloshagan amigos,
se respeten, es decir, mas en su uso valoral, pero no aplicado a pensamiento
matemati co u otras cuestiones. Medi cuentade quelo peor que le puede suceder
al juego esno considerarl o seriamentey tomarlo como un simpledivertimento,
sin explorar su parte creativay su aplicacion en |os procesos de ensefianza.

Trabajar con @ juego no debe ser parael dumno unaobligacion o un deber,
debe verlo como ago que despierta su creatividad e interés:

Tocamos el timbre y en ese momento el nifio sabe que entramos a
una etapa que llamamos el juego del conteo (AlmaNanci).

Me ha pasado que cuando algo se planea de maneratan consecutivay lineal
los nifios pierden interés o no aprenden de qué se trata el juego, solo lo
memorizan, pero no se reflexiona ya que siempre es el mismo:

Yasaben que estalapirinola, laregla, e caniquero (AlmaNanci).

El juego no debe caer enlamonotoniapues perderiasu val or, debe ser espontaneo,
confineshien definidos, paraquejugar no sea” degjar detrabajar o depensar”. El
juego ha ido perdiendo su funcién didactica y sélo se le puede rescatar
revaloréndolo, cuando nos abramos a la posibilidad de considerarlo un recurso
pedagdgico inacabado en preescolar y en otras aress. El juego esunadternativa
parallevar a nifio a despertar su pensamiento infantil, entendiendo por esto la
nocion del conteo de unamaneramés agradabley divertida.

CONCLUSIONES

L os docentes reconocen que es importante trabajar |as matematicas con los
alumnos, y que el nimero se puede alcanzar através del conteo, lo alarmante
esqueen e aulano severeflgjado esteinterés. Los nifios muestran dificultades
para utilizar el conteo en situaciones problematicas, en cuestionamientos
directosy en la utilizacion de los cinco principios basi cos.

L as actividades que se planean no evidencian su propésito educativo y
losalumnos pierden €l interés en estas, y aguellas que les agradan carecen de
elementos para que se dé el proceso de conteo de manera adecuada.
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En un momento dado parecieraquelos docentes planean por obligacion,
con e simple afén de cumplir y no con unafinalidad realmente educadora.

Las mateméticas por s solas no generan aprendizaje, € nifio requiere
del apoyo del docente para encontrar saberes, necesita que se le presenten
como algo cercano asu vida, y de estaformaalcanzar el nimero através del
conteo con actividades que involucren sus necesidades e intereses.

Si en verdad setiene laintension de mejorar la préacticaeducativay que
éstase veareflgadaen € aprendizaje delos alumnos, debemos buscar nuevas
aternativas de ensefianza vinculadas aun sustento teorico efectivo. El docente
es el motivador del pensamiento matemético y es a través del juego que se
puede despertar en €l alumno el interés por adquirir nuevos conocimientos.
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El presente trabgjo surge delanecesdad de brindar alos nifiosy ami, laposibilidad
de mirar deformadidintae &mbito valora, mésdladelasmple mecanizaciony la
reproduccion de fragmentos donde |os nifios pierden, o meior dicho, ladocente les
niegalaoportunidad de crear einnovar bgjo sus posibilidades, en @ contexto en que
Se desenvud ven. Dando como resultado una préctica educativaque solo sereduce a
una s mple mecanizacién de conceptos o terminol ogia sobre aguin vaor, perdiendo
el sentido y lasignificacion, puesto que se fragmentala posibilidad de congtruir.

Se pierde de vista por tanto que, dentro de lajornada diaria debe existir €
tacto pedagdgico. El cud es. “la capacidad de ver |as posibilidades pedagogicas
en los incidentes ordinarios, y convertir aparentemente los incidentes sin
importancia en significacion pedagdgica, |o que prometed tacto enla ensefianza.
En realidad, |a esperanza de todo profesor deberia ser que d tacto no deje al
alumno intacto en lo fundamental de su ser (Manen, 1998; 193)".

Pero como lograrlo s aln predomina una ensefianza donde los actores
principales son el maestro y los contenidos, que de manera literal les
proporcionamos alos aumnos. Todo ello recae en la propiaimagen que cada
uno haadoptado parasi, esdecir, aquétipo de personale damosvidadentro de
nuestro ser, como refiere Zulueta sobre agquel hombre que es considerado solo
como un “animal-racional”, y creo que eslo que ha prevalecido en mi préactica
cotidiana, mas que ser educadora me he convertido en dadora de clase, cuyo
propésito fundamental esté basado en e cumulo de informacion que en cierta
etapadelavidadel dumnolepermitaser funcional. De estaformafuncionalidad
essinénimo deapilacion delibros, € nifio esdl inexperto; por lotanto € experto
debe encargarse de depositar verdades definitivas.

Tratando de erradicar este tipo de practicas surge la necesidad de sobrepasar
esaideol ogiaque a gunos educadores hemaos adquirido, nosvemos como animales
racionaes, donde laracionalidad se reduce arazon instrumental: 1o principa es€
funcionamiento delamemoria, laacumulacion deinformaciony e instruccionismo
cobra un papel fundamental, més dla dd mismo reconocimiento de los propios
aumnos, hemaosdeado preva ecer [o queesteautor hadenominado como* pedagogia
delafacultad nemotécnicd’, lasociedad eslaencargadade transmitir y producir
baggeculturd, & cud esdepostado demaneraforma enlibrosquevandirectamente
alacabezadd docentey éste, asu vez, ese portador de colocar esainformacion
tedrica en la cabeza de los dumnos, como S estos fueran recipientes Sin higtoria,
loscudeshay querdlenar paraque sevayan cultivando. Losnifiosseencuentrana
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find, de todo este proceso. Sobrepasar esta categoria, podria ser un principio de
cambio aun ser natural, social y consciente.

Se establecen las bases para que queden patentes las diferencias
entre la educacion para el desarrollo de la memoria y de las
actividades manual-mecanicas y/o especulativas, y una educacion
gue es el proceso permanente alo largo de toda la vida del sujeto,
parapromover sudesarrollointegral, equilibradoy arménicoy pueda
seguir aprendiendo a aprender, a desaprender y a reaprender, para
poder comprender mas y mejor €l mundo que le rodea y poder
transformarlo (Zulueta, 2007; 266).

El hombre esla construccién delas rel aciones socia es, por |o tanto nuncaes
un ser completo, por el contrario, estd en constante cambio y junto a él todo
subagajey laspersonas quelo rodean, asi como a considerarse un ser natural,
social y activo consciente.

Dentro de nuestras précticas es necesario considerar a estudiante como
una persona pensante, no limitar sus posibilidades de crecer y aprender. Esta
clase de hombres es la que requerimos dentro de una sociedad tan complea,
donde no importan los medios a los que recurramos, aunque ello implique e
agredir laintegridad ddl otro, Semprey cuando se obtengan losfines planteados.
En nuestrasociedad globalizada, donde reinalacompetitividad y disminuyela
otredad, hace falta reconocernos como entes sociales, activos, y conscientes.

Eslamentabledecirlo, pero € tipo dehombre que prevaleceesd reducido a
laracionalidad instrumental. Por o tanto, nuestralabor recae en fortalecer mésel
saber hacer, que @ rescate del ser mismo; tendriamos que hacer un ato en €
caminoy recuperar unsignificado profundo quevayamasdladelasolapresencia
“la educacion podria propiciar ... eincentivar en los sujetos el compromiso con
la construccidn de una mejor vida colectiva (Hernandez, 2008; 27)” .

Lapresenciano sdlo del cuerpo como tal, sino del auto-reconocimiento de
€ese cuerpo, y eso se logra con las relaciones que establecemos con |os demas.
Reconocernos y reconocer a otro. La formacion valoral requiere de esa
construccion donde cobraimportanciael aspecto afectivo, respetando losided es
propios pero alapar losideales delos demas. Es por dlo que paratrascender |o
instrumental y relacionar entrelo conceptua y lo actitudinal, esnecesario primero
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conocer lasituacion actua de como esretomado e aspecto valoral en educacion
preescolar, especificamente en un grupo de tercer grado.

Para muestra de tal Situacion se pusieron en précticas algunos recursos
metodol 6gicosque permitan sustentar y superar a sentido comun, afinderevaorar
laprécticaeducativaenlo querefierealaformacionvaord y retomar alosalumnos
no como aquellos seresque silo existen con lapresenciaeimposicion deun adulto,
sSino como seres completos. Al tener claro esto, la reacion pedagdgica no seria
unilateral, mashien unser con € otro, esdecir construyéndonosy formandonosala
par: maestro-alumno. Paraello es necesario comprender alaformacion como “un
desarrollointegral y continuado de susinclinacionesy posibilidades. .. encuentros
yvicitudes, conduceala constitucion de una personalidad libreeintegradaen una
humanidad realizada (Larrosacit. en Hernandez, 2008; 36)”.

Dando vida a lo que refiere Garcia como Bildung, una formacion que
integraa hombre en su totalidad, su formainterna, su espiritu, su imagen, su
construccion y su propiainterpretacion de los hechos. EI hombre que es capaz
dereconocersey reconocer alosdemas, cuando se crean estasrelaciones puede
hablarse de una formacién de este tipo, la cual contribuye a percibirle de una
formadiferente. Educacion encierra: “ante todo una contribucion decisivaala
configuracion delo humano en sus formas distintivasy que la formacién es...
con-formacion, configuracion, formacion desde si y para si, desde € otro y
con € otro (Garcia, 2001; 214)”.

Esasi como surgeenmi €l interésy necesidad de yano verme solo como
entrenadora de mentes racionales sSino comprenderme como una persona
socia, y ofrecermey poder dar aternativas de mejora.

Por lotanto, estainvestigacion serdde corte cuditativo, yaque segin Taylor
y Bogdan (cit. en Sandin 2003) es halistica, la comprensidn de las personas y
hechos esta dentro de su marco de referencia, € investigador es parte del propio
proceso de investigacion y transformacion; es de corte interpretativo y flexible,
de ahi que agunas estrategias metodol 6gicas a las que he recurrido hasta €
momento se centraron en la observacion directa que surge en un salon de clases,
por medio de dosvideograbacionesy dosregisiros, cuatro entrevistasaeducadoras
con € propdsito de tener referentes sobre la nocion de la formacion valora 'y
cdmo lo llevan acabo en su préctica cotidiana, ocho cuestionaros que refuercen
la informacion, las planeaciones de cuatro educadoras incluyendo mi labor en
cada una de | as estrategias empleadas en este aspecto.
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Esimportanterescatar quelaprécticaque pretendo transformar eslapropia.
Sin embargo, también parto de la generalidad de mis compafieras por los
aprendizajes que hemos producido delaexperienciay del entorno, puesforman
parte de nuestro capita cultura y nos transmitimos esa experiencia ya sea por
didogos informales que tenemos o con e material que ha resultado “exitoso”
dentro denuestraaula, paraimplementarlo en otras. Esasi como hemos construido
conoci mientos|os cualeshan formado parte de nuestralabor docente: “ Laaccion
es social en la medida en que, en virtud del significado... que le atribuye €
individuo actuante (o losindividuos), tiene en cuentael comportamiento de otros
y orienta su direccion en consecuencia (Wilfred, 1988 ;102)".

Por lotanto, €l presente esparte de unainvestigacion mésampliareaizada
en e jardin de nifiosAmado Nervo. El plantel fue abierto alacomunidad € dia
22 de agosto del afio 2001. El personal educativo es conformado por ocho
docentes con lalicenciaturaen educacion preescolar, dosdirectivos, ladirectora
con treinta y tres afos de servicio y maestria en ciencias de la educacion, la
subdirectoracon normal elementa y treintay dos afios de servicio. Cuentacon
ocho aulas, en las cuales cinco brindan servicio anifiosdetercer gradoy tresa
nifios de segundo, con un total de doscientos cuarenta 'y siete aumnos entre
edades de 3 afios, 8 meses a5 afios.

Este plantel estaubicado en avenidaApatzingan s/n enlacoloniaHéroes
V seccion, Ecatepec de Morelos, se encuentra entre las calles Bulevar de
Independenciay Cinco de Mayo, colindaal oeste con &reasrecrestivas, frente
aestas encontramos el mercado y la escuela secundaria.

En estainstitucion serealizd el diagnostico delacotidianeidad ulicaen
torno a la ensefianza de los valores. Por lo que se desglosa cada una de las
estrategias metodol dgicas.

La observaciont, entendiendo que esto es diferente del acto simple de
mirar, yaqueimplicalavinculaciény combinacion delos demés sentidos del
hombre, asi como conocer a profundidad las situaciones sociales e
interacciones, uno de sus propositos fundamental es es. “ Comprender procesos,
vinculaciones entre personasy sussituacioneso circunstancias. .. (Jorgensen
cit. en Hernandez, 2006; 588)” .

1 Siglas Utilizadas: (V) Videograbacion , (R) Registro de observacion, (E) Entrevista, (C) Cuestionario, (P)
Planeacion, (N) Nifio, (M) Maestra, |os niimeros que acompafian a cadaunade las siglas, hacen referencia
alacontabilizacion del instrumento y/o testimonio.
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Lasentrevistas seredlizaron al 50% delasdocentesquelaboranend Jardin.
Definiéndolacomo: “Unareunion paraintercambiar informaci dn entreunapersona
(¢l entrevistador) y otrau otras (entrevistados), atravésdelas preguntasy respuestas
selograuna comunicacion y laconstruccién conjunta de significados respecto a
un tema (Hernandez, 2006; 597)”; de esta forma me permitié observar e
comportamiento y la actitud tanto de mis compafieras, asi como la propia
completando lainformacion con nuestros actos.

L os cuestionarios se gplicaron a todas |as docentes teniendo presente algunas
ideas de Rodriguez, reconociendo este instrumento como un procedimiento de
exploracion de creencias eideas genera es sobre dgun aspecto delaredidad.

L as planeaciones fueron recuperadas en un 50% de las ocho maestras que
laboran dentro de laingtitucion desde € inicio del presente ciclo escolar hasta
€l mes de noviembre.

Parainiciar d registro delainformaci on obtenidade estas planeaciones se hizo
un conteo dd tota de lineas de cada plan y cuantas de éstas son dedtinadas ala
formacién vdord. Ené primer conteo, de ciento ochentalineas shlo treinta de éstas
refieren a dguin apecto vaord. En € segundo, de ciento sesentay seisliness, sdlo
treintay seislo hacian; end tercero, deciento setentay cinco sdlotreintay ocho, y por
Gltimo Unicamente veintidds lineas de un totd de ciento cuarentay cuetro.

Con baseatodo €l o se construyeron a gunas observabl es que semencionan
a continuacion:

- La préctica cotidiana para la educacion valora, la planeacion y
sus caracteristicas.

- El modo detrabajo que se empleaparael fomento delaformacion
valoral, las actividades realizadas y €l propdsito planteado.

- Lafrecuencia o periodicidad de dichas actividades.

- Laimposicion o toma de acuerdos dentro del aula.

- Larelaciony lanegociacion que surge entreladocentey losa umnos.

Con base en losdatos obtenidos de | osrecursos metodol 6gi cos se puso en marcha
la descripcion y @ andlisis por separado construyendo € dato en cada uno,
considerando lasrecurrenciasy ausenciasparafindizar conlatriangulacion dela
informacién registrada, lacual dasoportey fundamentacion alaelaboracion de
las siguientes categorias.
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Verdades absolutas: jlasreglas!

Transversalidad desvanecida.

iValor semanal!

Lanegacion del otro.

El cuento: recurso metodol 6gico vs entretenimiento.

VERDADESABSOLUTAS: {LASREGLAS!

El alumno y el docente conforman dentro del @mbito escolar la relacion
pedagdgica, sin embargo ésta no puede brindar oportunidades de creacion y
construccién si laconcepcidn del nifio esreducidasolo a concepto de hombre
en su aspecto de animal racional, como se muestra a continuaci on:

Al finalizar la jornada diaria, cuando los padres ya iban a entrar para
recoger asushijoslamaestracierralapuertay dice: “no puedo abrir lapuerta
hasta que todos estén sentados. Pues si viene unamamano voy a poder abrir
la puerta por la culpa de Natalia, porque esta parada, si se portan bien les
tengo una sorpresa, pero solo s se portan bien.” (V1)

Este testimonio demuestra que dentro de la relacion pedagdgica solo se
quiere mantener e orden aunque los nifios no hayan comprendido, ellostienen
que cuadrar su conducta por miedo al castigo 0, en este caso, pararecibir una
recompensa. Laimposicién dereglas estal que no se genera unareflexion del
por que tendrian que estar sentados, solo se condiciona, s tU haces esto, yo te
doy algo a cambio, lo importante no es por qué debo hacer o dgjar de hacerlo,
sino quea gecutar laimposicion deladocente ganaré unarecompensa. Ademés
la educadora no abre la puerta, no porque ella sea mala o no quiera hacerlo,
sino por la culpa de un tercero, la formacion valoral no esta presente. Queda
claro quesecreequeese adulto e que debeformar a futuro adulto, y mésalin
cuando dicha formacion se reduce ala asimilacion de reglas decididas por la
maestra. Los nifios no tienen tiempo de proponer, sdlo deben acatar parano ser
reprendidos pues seguin Foucault, tanto |as recompensas como | os castigos son
formas de agredir alos nifios, ya que de todos modos se clasificay catalogan
los actos: “Laregla... permite realizar sin cesar € juego de la dominacion
(Foucault,1979;17)". En este caso, como profesora impongo mi voluntad,
domino y no importa que los alumnos hayan comprendido qué implica cierta
regla, sino que e comportamiento de ellos sea acorde alo impuesto.
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Todo este actuar estd vinculado a nuestras concepciones y podemos
observarlo s consideramos el andlisis de los cuestionarios y entrevistas.

- Dentro de las entrevistas, el concepto del valor esigual areglas
representando el 75%.

- Lamaestraes quien dirige | as actividades, se denota en un 75%.
- Lamaestraes quien ensefia“ esaclase de contenidos’ estapresente
en un 75% dentro de los cuestionarios.

Asi, dentro delaprécticacotidianaaraiz delaobservacion existelaaplicacion
de estimulos para adentrar alos nifios a trabajo cuando la actividad esta por
salir del control del docente, estimulos que condicionan la conducta de los
alumnos. Lo que la educadora pretende es seguir expandiendo el poder que
como tal seleatribuye.

Losimprevistos o conflictos que surgen entre igual es se solucionan con un:

“Nolehagascaso”, (R1) refiriéndose a nombredeun nifioy decirle
que paso, por citar agun gjemplo:

“David, qué paso, ¢te estés portando mal?’ (R1) 6 diciendo:
“Déjenlo, lo que se esta ganando es que yanadie juegue con él o se
quede sin amigos’, 6 “ahorita hablo con é” (R1) y ese momento
jamés llega. Estas aseveraciones las recupero de la observacién de
larelacion que se da en €l recreo en un dia de trabgjo. Lo que se
pretende es que: a nifio hay que encuadrarlo aciertos acuerdos.

Un gjemplo de las actividades que se desarrollan para el fomento de la
formacion valoral, y generalmente son acciones que se realizan al inicio de
cada ciclo escolar, es la denominada como: |os acuerdos. Cada docente lo
realizaen formadelista, escritos en unacartulina o en hojas separadas donde
los nifiosilustran algunas acciones, por medio de los nombres de los nifios o
incluso con lasfotografias delosaumnos. Launicafinalidad de estapréactica
es mantener el orden dentro del aula, y paraello estos acuerdos se colocan en
un lugar visible dentro del salén, usualmente la pared.
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IMAGEN 1
Actividad de control de grupo
en un aula de jardin de nifios

En e caso analizado, |as cartulinas pegadas e il ustradas muestran acciones que
son aceptables (lado derecho), y en € otro extremo las que no lo son, con fotos
delosnifios que pueden cambiarse delado seguin seasu comportamiento durante
lajornadadetrabajo. A ningun nifio le agradaver su foto con las accionesfeas,
entonces cabria preguntarse, ¢Jos nifios cambian su hacer porque lo han
comprendido o ssmplemente por no ver su foto de “nifio feo”?

Esta préacticanos remite ala categoriadel nifio, como objeto de cuidado
especial (Sanchez, 2007) donde el parvulo es una propiedad de otro afin de
resguardar el futuro de lanacion. Es un productor y reproductor, por lo tanto
hay que moldear su conductay su ser.

En palabras de Estela Quintar y Hugo Zemelman, recaemos en lo que
ellos han reconocido como pedagogiadel “Bonsai” donde el nifio no representa
otra cosa més que sinénimo de sujeto minimo y erguido, término que sedaa
raiz, de que la funcién de la educacion es para subordinar y oprimir, donde
reinael masfuerte por ser quien cuenta con las verdades absolutasy su papel
se reduce a la transmision de conocimientos, tal como sucede dentro de las
aulas al dar vida a imperio de las reglas.

“En si mismas las reglas estan vacias, violentas, no finalizadas, estan
hechas para servir aesto o aguello; pueden ser empleadas a voluntad de éste
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o de aguel (Foucault, 1979;17)”. En este caso la voluntad es mia, hago uso
del poder que como educador me confiere, |os nifios no tienen importanciay
solo trato de manipular sus actos para el logro de los fines planteados.

La transcendencia de las reglas es tal en la cotidianidad aulica, que se
manifiesta claramente en € discurso docente de por qué en preescolar es
importante laformacion valoral:

Porque los nifios empiezan a distinguir entre lo buenoy lomalo 'y
es cuando les debemos de dar |os valores esenciales. (E1)
Esimportante porque nuestra sociedad carece deellosy esnecesario
incul carles desde nifios esta clase de informacion. (E2)

Ahorabien, estaclase deinformacion que se depositaenlosnifiosescon € fin
deimponer reglas, més que deformar o propiciar oportunidadesdonde serescate
laformacion valoral, no existe reconocimiento delosaumnosy por lo tanto no
puede hablarse de que existe una relacion entre el docentey e aumno, més
bien predomina el desglose de una planeacion durante el periodo determinado
de una mafiana de trabajo. Y ¢como pretendemos propiciar una formacion
valoral, s como docentes partimos de un concepto erréneo sobrelaconcepcion
que encierrael término vaor?:

Son reglas que nos permiten megjorar laconductaen € ser humano. (C3)
Son normas morales que regulan nuestros actos. (C5)

Sirven paraidentificar entrelo bueno y 1o malo. (C7)

Son reglas para poder desarrollarte en algin ambito. (C8)

El 50% del discurso docente reduce losvaloresareglasy he de aceptar queyo
asumiaesta posicion antes deinmiscuirme en este proceso reflexivo. Asi: “Las
reglas son formas précticas de vivir los valores... lasreglas por si mismas no
tienen sentido, a menos que previamente se defina con claridad el valor del
cual emanan... las reglas emanan de los valores pero no son lo mismo. Las
reglas son negociables, los valores no (Schmill, 2003; 207)”.

Este tipo de cuestiones puede provocar que los aumnos respondan a
estas reglas no porque real mente han comprendido el significado de cadauna
deellasy no estoy afirmando gque no cuenten con esa capacidad, Sino que no
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hay espacios que |lo favorezcan, reconociendo a los nifios como personas

integraseimportantesy, lo peor aln espor miedo alarepresaliadel educador.
Otro acuerdo andlizado esunacartulinailustradapor un aumno conlaleyenda

“Quetodos gprendan aescuchar” vy “respetar ala personaque estahablando.” (R3)

El conocimiento de esasreglas, por 1o menos en lafase de gprendizaje,
es pdigrosa, ya que puede hacer creer alos dumnos, y también alos
maestros, que han progresado normalmente porgue han estudiado esas
reglasy, por lo tanto no tienen por qué hacer ninglin esfuerzo especia
para integrar esas reglas en su comportamiento vital. De esta manera
enmascaran eventud mente susfdtastrasunaverborreamora quesupone
lamés hipdcrita de las soluciones (Freinet, 2004; 17).

IMAGEN 2
Acuerdo de un aula de tercero del jardin de nifios

Me pregunto si dentro lo que pudieraenglobar este acuerdo lamaestraquelo
propone puede darse cuenta de que los nifios han aprendido a escuchar y
como cada uno de ellos respeta a las personas cuando éstas hablan. Podria
iniciarse con aspectos mas concretos donde ella pueda llevar un registro, y
por lo tanto, dar cuentasi existe progreso o no, como pueden ser: se burlade
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sus compafieros, interrumpe a sus compafieros cuando estan hablando, se
burla de los demés; acciones concretas que dejan de manifiesto la actitud de
los alumnos, quedando no sblo en supuestos.

Por ello se hace necesario revalorar lafuncién del profesor, propiciar un
ambiente donde por medio delanegociaciony e reconocimiento del otro existan
acuerdos que beneficien aambas partes, laimposicion de reglas s6lo minimiza
laposibilidad creadorade cadaa umno. Larelacion pedagdgicarequiereavanzar
alapar, paraaprender y re-aprender conjuntamente, pues sélo e hombreque se
sabeinacabado cuentacon laposibilidad de seguir en un proceso de aprendizgje:
“ Aprender adiscutir, arefutar y ajustificar [o que se piensaes parteirrenunciable
de cuaquier educacion que aspire d titulo de humanista (Savater, 1997; 137)”".
Creando conciencia en € nifio le permitira apropiarse, proponer o refutar las
reglas que segin como educadoras se establ ecen dentro del aulaparaunamejor
convivencia. Conlo mencionado anteriormente no se estdnegando ladisciplina
por el ssimple hecho de hacerlo, claro es que se requiere para desenvolvernos
dentro de una sociedad, € problema es que no surge de mutuo acuerdo, delas
necesidades de los alumnos, sino de la imperiosa necesidad de quien educa
para mantener |a autoridad.

TRANSVERSALIDAD DESVANECIDA

En educacion preescolar con € programa 2004 se pone de manifiesto que es
primordial el desarrollo integral del alumno. El trabajo serealizapor medio de
Situaciones didécticas con las cua es se pretende €l fomento delas competencias.
Enfatiza que debe existir un equilibrio con cada campo en cada situacion,
teniendo claro que con una sola actividad se ponen en juego infinidad de
conocimientos, surgiendo asi latransversalidad de camposy competencias.

Una vez disefiadas las situaciones didécticas es necesario revisar
gue otras competencias sefavorecen con lasmismas situaciones. ..d
final se obtendrd una secuencia que permita el abordaje de
competencias de todos los campos, incluyendo las que requieren
tratamiento especifico o aguellas cuyo desarrollo se fomenta de
formatransversal, en el trabajo mismo (SEP, 2004; 123)”.
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Sin embargo en laprécticacotidianaparece que ello se hamal entendido, que
por ser transversal adquiereimportanciapor si solo, por lo tanto no hacefalta
un registro dentro de las situaciones didacticas, y no requiere un proceso
sistemético que de cuentade cémo | os nifios hacen propias dichas cuestiones
0 cémo lo han entendido.

Hay quienes han relacionado los contenidos transversales con el
curriculo oculto. .. por su puesto, que estédn en juego, en laescuela, €
poder y e control social y susconflictividades, que acttan eficazmente
desdelaformacion de un curriculo no manifiesto. El tema, enrelacion
con esto, en no caer en lo que Bolivar Boitiallama La falacia de la
explicacion (Cullen, 2000; 133).

Loanterior seevidenciaclaramenteen lasplaneacionesdondeserescatal o Sguiente:

Para iniciar, se retoman algunas consideraciones generales sobre la
estructuradelas planeaciones, |as cua es cuentan con €l nombre delasituacion
didactica, el campo y aspecto a favorecer; la competencia, € propésito, y la
secuenciadidéctica. Enel 25% del total delasplaneacionesexiste un antecedente
sobre la temética a elegir, en el 35% registran actividades permanentes y los
campos que pudieran favorecerse con € temaprincipal (transversalidad), sélo
transcribiendo una de las competencias.

L as planeaciones se consideraron para dar cuenta de como es retomada la
transversalidad o s pudieraprevaecer laausenciadel aspecto valoral entorno a
lassituaci ones didacti cas que se presentan al os nifios. Las planeacionesrevisadas
fuerone 50% . Serecuperaque con e afén dedarleprioridad anuestraactividad,
se dgjan de lado las caracteristicas de los alumnos; la relacion que surge entre
ellos no es tan importante como seguir € cumplimiento de una planeacion.
Recuperamos |o siguiente:

El 75% delas planeacionesretomaalaformacion valoral sdlo dentro
de las actividades de rutina. Por gemplo: “ Consumo de Refrigerio
(Habitos)” (P4), “Refrigerio: habitos de higieney orden” (P3).

Como si laformacion valoral seredujeraalautilizacion adecuadadel mantel,
sentarse bien, hablar cuando ya no tenga bocado, no levantarse de su lugar.



REPORTES DE EXPERIENCIAS DE INVESTIGACION 157

Asi, este aspecto de la formacion valora se mangja por separado y se
muestraclaramente con | as planeacionesrevisadas, enlas cua esno seespecifica
cdmo aportao sevinculalaformacion vaord, solo setranscribeliteralmentela
competenciadel plan, sin especificar larelacion entre campos. Ejemplos:

Situacion didéctica: conozcamos nuestra escuela

Vinculacién de campos: Desarrollo personal y social: al tomar en
cuentaalos demas a esperar su turno a intervenir. (P4)

Situacion didéctica: ¢Por qué festejamos las fiestas patrias?
Vinculacion de campos: Lenguaje y comunicacion: utilizar el
lengugje para regular su conducta en distintos tipos de interaccién
con los demés. (P3)

IMAGEN 3
Acuerdo enfocado en |os habitos alimenticios

J

De mismo modo solo setraspasaliteramente el o los campos que con € titulo
de nuestra secuencia didactica pudiera aportar en y en algunas planeaciones
retomado con lapalabratransversalidad, y en otras con la pa abravinculacion.
En el 25% de las planeaciones solo se refiere a nombre de los campos
escritos después de la palabra transversalidad o vinculacion de campos.
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Transversalidad: lenguajey comunicacion, expresiony apreciacion
artistica. (P2)

Dando por hecho de que por ser untematransversal no hay queregistrarloene
plan, desglosando laforma de abordarlo, como sefomentaray por lo tanto, no
existe eval uacion a este aspecto.

Existe una*“ extrema fragmentacion y dispersion de los saberes.. losquela
escuela ensefia, estén fuertemente desvinculados de losintereses delosalumnos
y de las demandas sociales de aprendizaje (Cullen, 2000; 105)”.

Se fomenta con actividades de rutinay solo pararesolver conflictos, tal
COMO Se menciona a continuaci on:

Les explico por ggemplo, si se suscita alguin caso dentro del salén,
ahi surgee interésqueyo le déalo que paso, por giemplo si alguien
tomao algo que no erasuyo, yo ledigo, ah esque esto estamal porque
no estuyoy tienesque devolverloy asi depende delo que sucedaen
cadasituacion. (E1)

Sendoquelatransversdidad implicaerradicar |laensefianzapor &rees, eintegrarlas
para poder brindarle a nifio la posibilidad de crecer de manera globd, aun esta
presente dentro demi ensefianza, un aidamiento delaescuelacon € contextoy por
lo tanto | os saberes que se presentan durante lasjornadas de trabbgj os son dispersos.

En definitivas persste laviolencia, laagresividad, las amenazasala
paz, ladiscriminacion. ...se debe, smplemente, alapocacadidad dela
educacion —transversa”— recibida... la transversdidad finamente,
transformaalaescuelaen unaagenciasocial, construye unasubjetividad
especifica encargada de...tener conductas democréticas, evitar las
discriminaciones, tolerar ladiferencia... (Cullen, 2000; 116)”.

De estaformaequilibramos entre los saberestedricosy € aspecto emociond, ya
queno solo seeducariaparalacompetitividad sino que sefomentariasu capacidad
deresolucion de problemas paraformularse un proyecto devidae cua responda
alosinteresespropios, pero sempresiendo con e otro. Espor ello quesedebiera
retomar en nuestras aul as para poder presentar contenidos global es que ofrezcan
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alosalumnosdternativas de cambioy mejora. “ Se podriadecir quee problema
delatransversdidadintentaplantearse como unaprescripcion sobrea gunas cosss,
que se deben ensefiar sin encerrarlas en una determinada disciplina escolar, o
conjunto de disciplinas (areas), o interacciones entre disciplinas (nlcleos
interdisciplinarios). Se trata de contenidos que deben atravesar todos los
contenidos curriculares (Cullen, 2000; 128)”.

De esta forma se brinda a los alumnos disciplinas que ponen en juego
todas y cada una de sus dimensiones.

iVALOR SEMANAL!

Dentro delaingtitucién setienen comisones muy determinadas paracadaunadelas
docentes, unadeélaseslaencargada dela guardia. Durantetodo d ciclo escolar se
tienen desde d inicio las fechas en que e corresponde a cada educadora redizar su
semanade guardia, donde gparte de encargarse de esperar alos nifios en laentrada,
recibir recados de las mamés'y dérselo ala maestra correspondiente, tocar € timbre
paraindicar lahoradetermino delajornada, einicioy termino dd recreo; cadauna
tienequeredizar laceremoniacivicalosdiaslunes, dondehay quereferir sobreagiin
vaor. Cada semana se menciona uno ditinto, gpoyados en imégenes, ilustraciones,
por medio de cuentas, o dicho de maneraora por agin dumno, donde diasantesse
pide apoyo alos padres paraque se gprendan ladefinicion dedgin vdor.

Edtetipo de practicaeslaque hapredominado durante mi experiencialabord,
no s&s solo paracumplir con lacomision enmendada o porque pensabaque esta
forma de abordar laformacion valora erala adecuada, creo que estafdsaidea
me ha encasillado en lo que coloquidmente se dice: “es que asi se ha hecho
sempre’, pruebade elo esque:

Enlasescudasde educaci on bas ca, muchosdelos maestros procedemos
aensefiar vaores como s fueran conceptos, es decir, S laintencion es
gued aumno sepalo queesdemocraciava e con quebusquee concepto,
lotranscribay lo memorice. Deaguin modo pensamosqueen tanto tenga
un acercamiento al concepto, autométicamente se actuard en
correspondenciacon ..., como s € concepto por s mismo pudieradar
cuentadelamaneraen quelosalumnoslosinteriorizany losredlizan en
los contextos donde interacttan (Mercado, 2004; 147).
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Delosinstrumentos que se analizaron y de latriangulacion de los mismos se
rescata la siguiente informacion:

- Dentro delasentrevistas serescataque sepretendefortalecer losva ores
con latan famosa semanadd vaor. En un 100%.

- Setrabgaunavez alasemanadestinandolede 5 a10 min. Durantelas
ceremoniascivicasen un 75%, informaci dn recabadadel oscuestionarios.
- Del 100% delaentrevistasdenotan: laformacionva ora en preescolar
es importante donde se ensefian los valores para un futuro.

Rescatando de las entrevistas |as siguientes opiniones:

Si estoy de acuerdo en dedicar unasemanaacierto valor pero tener
en consideracion el entorno del nifio. (E3)
Seria bueno ponerlo en practica porque realmente no lo llevo. (E1)

Y lapersona que dijo que no estaba de acuerdo por ser “como muy superficial”
(E2), después refiere que trabaja la formacion valora con: “fichas que son
actividades manuales, que refuerzo “con € vaor de la semana,” “con cuentos,
con losacuerdos.” (E2)

Dentro delos cuestionariosen lainterrogante; ¢Cuanto tiempo ocupasdela
jornadadiariaparad fomento delaformacion vaora y cadacuando laredizas?
Se obtuvo lo siguiente:

De 15a20 min. Lasllevo acabo todos los lunes, que se fomentan los
vaores. (C2)

El tiempo que ocupo esde5a 10 min. Y trabgjo con elo unavez ala
semana. (C3)

Al principio paraconocer € valor son15min. Y despuésenlasemana
solo al recordar € vaor. (C4)

El tiempo variaseglin mi actividad y larealiz6 por semana. (C6)

Como s en unasemanalos nifios y hasta nosotros como adultos lograramos
apropiarnosy ser respetuosos en cinco dias, en otros cinco colaborativos, en
una semana mas tolerantes; si fuera asi ¢qué seres humanos tan impecables
tendriamos a término de cada ciclo escolar?
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Reitero quelaprécticaque se quiere mejorar eslapropiay cadaunadelas
actividadesreslizadas dentro de este rubro han cobrado vidaen ciertosmomentos
en mi hacer, antes deinvolucrarme dentro de este aspecto yo estaba de acuerdo
con cada una de las actividades que he mencionado.

Estoy consciente de que cada nifio ha adquirido ya aprendizajes y
costumbres de su familiay lidiar con ladiversidad de veintisés nifios dentro
del aularesultacomplicado, sin embargo nadaselograraconlasemanavaoral,
dondelo Unico queseredizaeslamemorizacion decadavalor, ¢y serafunciona
en lavidadelos nifios? Claro que no, pues no sevinculacon las expectativas e
intereses de ellos.

Regresando a la semana del valor, también se llevan a cabo actividades
manual esdonde & nifio observalasilustracionesy lasdescribe, aplicando sobre
lasimégenes agunas técnicasy tachando lafigura queindicalabuenaaccién,
pero no seinterioriza.

IMAGEN 4
Actividades manuales en torno alaformacion valoral

En cada uno de estos trabaj os, después de decorarlos, se pediaque pusieran su
huellacomo simbolo de compromiso y cumplimiento sin ni siquierapreguntar
0 negociar lasilustraciones que se presentaban alos nifios, solo las presentaba
porgue ami parecer son acciones aceptablesy tal vez silo sean, e problemaes
gue unavez mas, es claro e gemplo de negar lavoz de losinfantes.

Por otro lado en cada una de las ilustraciones se escribia el nombre del
nifioy estetendriaque aplicar sobre su nombre algunatécnica, sdlolaprimera
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imagen muestra el nombre del nifio con latécnica de colita de ratén, que es
una tira de papel crepe que € nifio tiene que enrollar con el dedo indice'y
anular paraadquirir una buena maduracion fina. En lasotrasilustracionesel
nombre queda al reverso de la ilustracion, algunas con confeti, otras
remarcando el nombre con crayolas, enfin, infinidad de materialesy técnicas.
Me pregunto ¢cua era mi proposito con dichas actividades? Ahora me
entristece decirlo, pero cuando tomé estos trabajos fueron por ser de los mas
presentables; sin embargo creo que el aceptar 10s errores es un buen camino
parael inicio del cambioy lareflexion.

Como s un trabajo bonito fomentara o brindaralaoportunidad de que el
nifio vaya construyendo sus propias ideas y actué en consecuencia con 1os
demas. Con todo lo descrito podemos afirmar que: “La ensefianza de los
valores pasa por varias mediacionesy atiende a diferentes finalidades. En lo
gue respecta a las mediaciones, conviene decir que entre el concepto (como
aspiracion) y larealizacion (como la puesta en practica) existe una brecha
profunday es ahi donde la participacion del maestro (a) adquiererelevancia
(Mercado, 2004, 147)".

Cobraimportancia el tipo de personaa que le damos vida en cada uno
de nosotros, como ya he mencionado anteriormente, racional o activo, social
y consciente, ya que laforma en que nos reconozcamos nos hace capaces de
reconocer a otro, no podemos ofrecer algo a alguien si NOSotros carecemos
deéello, entonces cabria preguntarnos ¢gqué tipo de hombres queremos formar?
Y ¢qué oportunidades se brindan alos nifios con las actividadesreferidas? Es
duro decirlo pero ninguna que le aporte significacion en su vida. Ya que e
enfoque que ha dominado mi hacer es el de adoctrinador, donde los alumnos
solo repiten |os conceptos inhibiendo su capacidad, siendo que: “El objetivo
de la formacion valoral es e desarrollo de sujetos autbnomos capaces de
construir sus propias estructuras al respecto. No se trata de transmitir
determinadosvalores sino de promover e desarrollo delacapacidad deformar
juicios moralesy actuar en consecuencia (Schmelkes, 2004; 92).

Lalabor docente tiene un amplio camino por recorrer en este sentido s
quiere brindar la posibilidad de cambio, primero estar consciente de que las
actividades planteadas dejan mucho que decir. Ahora el inicio de cambio
radica en lamentalidad de cada docente.
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LA NEGACION DEL OTRO

Cada dia dentro del aula se encuentran inmersos en primera instancia los
nifios y la docente, y ésta Ultima, queramos o no, representa una imagen de
autoridad. Laeducadora, sobretodo en etapa preescolar, el modelo del alumno,
podria afirmar que ellos nos han glorificado, no hay mejor ser humano y
mejor maestra que la suya, la propia

L amaestrase convierte en parte delosnifios de preescolar, quelatoman
como suya o como propia. De ahi lasvoces“mi profe dijo” o “llegé mi
profe’...d cuerpodelamaestrasirvedemode o aesamimess, € cuerpo
de los nifios se movera como € de la docente, pero nunca igua que
aqud. Aprenderadd gestoend airey segproximardalaescrituracon su
propio cuerpo (Péez, 2008; 126y 132)".

Me pregunto s deverdad existe d aprecioy € reconocimiento delos nifios, més
aladecreer que sblo sedebeformar o cultivar porquealin no son serescompl etos,
S como maestros permitimos que los alumnos sean participes de la relacion
pedagdgica o smplemente se pone de manifiesto lareproduccion.

Clarogemploesd sguiente, retomado delasvideograbacionesdelapréctica
educativaentorno alaformacion valora. Estosdidlogos se realizan mientraslos
estudi antes seencuentran formados afuerade su aulaesperando aquelaprofesora
seincorpore con dlosy deninicio ala sesion de educacion fisica

N1: Maestra

M: (Dentro del salén). Mande.

N1: El, (sefiala a un nifio) me hizo asi (y se golpeala nuca con su
mano y se muestra molesto).

El que pego realizaun gesto de indiferenciay agachala cabeza

M: Cuando ladocente yase encuentrafrente aellosiniciadiciendo:
Buenos dias nifios, ¢como estan?, ¢tienen frio? (V1)

Dando inicio asu sesién deeducacion fisica. Mostrando claramentelaescasesde
relacion entre los nifios y la maestra pues ésta se limita a reproducir su clase;
entonces como pretendemos que entre ellos exista aprecio por €l otro, s dlos
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MiSMOS NO Son apreciados, es por esto que parto de laimportancia de mi labor
docente parael fomento delaformaciénvaoral, puesno podemospedir ago que
NOSOtros mMismos no damos.

¢Qué habré pensado d nifio d mostrar su rostro de enojo y que su sentir no
cobro importancia? L os educadores somos|os responsables de laformacion delos
nifiosy aeso noslimitamos, como adultostenemose poder dedarleimportanciao
no alas cuestiones que se desarrollan durante un periodo determinado, en este caso
lasjornadas diarias.

De lamismaforma se recuperan otros dos testimonios como referente a
lacuestion donde en larel acion pedagdgicalaprofesoraeslanicaque cuenta
con laposibilidad de reconocer al otro o restarle importancia.

N3: Maestra Vaeriamedijo...

M: A lo que lamaestrainterviene diciendo: Valeria, por favor.
N4: Es que me iba adar una cachetada.

M: jPero noledio nadal (V1)

En otro momento un nifio dice:

N5: Medijo que me calle laboca.

M: No pelen. (V1)

Es claro que aun esta vigente y existe la imperiosa necesidad de “diferenciar
entre dos grandes grupos de miembros de nuestras col ectividades: los adultosy
los menores, percibidos y clasificados como categorias de personas bien
diferenciadas. .. € nlcleofigurativo delasrepresentaciones socidesadultassobre
la infancia parece haberse centrado en la idea de los adn no, que en & fondo
resulta ser unaideaexcluyente en relacion conlosdel grupo socia o categoriaa
que correspondelosya-si... (Casss, cit. en Meneses, 2007, 13)”.

Como maestra estoy ubicadaen € gran grupo delos ya-di, quien decide qué
debe ser retomado paraser discutidoy quéno. Y cabe cuestionarnos dénde quedd
el respetoy lavaoracion del otro como parteimportante delarel acidn pedagdgica

Siguiendo con € andlisis del video durante € desarrollo de la sesion de
educacionfisica, losnifiostienen queredlizar los gercicios utilizando un globo,
el cual lamaestra entregd a cada uno paraquelo fueran inflando, ellaayudé a
algunosnifiosaredizarloy en su gran mayoriaaamarrarlos paraqueiniciaran
con lasesion.
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Sin embargo, la clase sigui6 su curso aln cuando dos nifios no lograron
inflar e globoy esto no fue detectado por ladocente. Durante mediahoraquees
el periodo que se utiliza para dichas sesiones, estos nifios se quedaron parados,
no desarrollaron ningunaclase de habilidad y su actitud demuestraaburrimiento,
conlamiradaal pisoy lasmanosdentro delasbolsasde su pantalny en algunos
momentos viendo como |os demaés trabajan. Estos nifios fueron invisibles.

Cobra vida € significado de infancia, es esta etapa que “...va desde €
nacimiento hastalos Siete afios; en ellaa recién nacido selellamanifio (infans),
que eslo mismo que decir no hablante... (Aries; cit. en Meneses, 2007, 64)”.

Los nifios no tuvieron participacion alguna, el significado de infancia
quedo clarificado en esta sesién, |os alumnos no tienen ni voz ni voto, fueron
microscopicosy quedaron en lo més recondito del olvido.

Pero es muy fécil pedir sin dar nada a cambio, jtotal! a ser docente, y
sobre todo adulta perteneciente, como ya se mencionaanteriormente, al grupo
delo ya si, cuento con el derecho de formar o instruir alosinacabados, alos
nifios que pertenecen a grupo manipulado de los aun no.

Por lo mencionado anteriormente, resultd necesario registrar lainformacion
tomando en cuenta la relacion docente-alumnos durante lajornada de trabajo.
Representada en lasiguiente gréfica.

RELACION DOCENTE-ALUMNOS

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
Dar instrucciones 25 50%
Poner orden 19 38%
Intercambiar ideas 5 10%
con los nifios
Resolver conflictos 1 204
(didogo)
Jugar 0 /
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Relacion Docente-Alumno

2%

10% Dar instrucciones

Poner orden
50%

Intercambiar ideas con los
ninos

38%

Resolver conflictos
(didlogo)

Rescatando y andizando esta informacion queda claro que hemos minimizado a
los nifios, cobrarelevanciael obedecer. Laeducadorasedirigealosaumnosy se
limita SAlo adar instrucciones'y poner orden. Minimamente intercambia agunas
idess, lainteracciony € juego entre ambos es nula. Entonces cabria pregintanos.
¢Cdmo pretender queentredlosexistarespeto, convivenciay procuren asusiguaes?
Queda claro que la relacion docente-alumno estd impregnada de instrucciones,
dandolevidasilo d desempefio delapersonaen su aspectoinstrumentd. Y laparte
efectivay larelaciony d reconocimiento de otro ¢donde estan? ¢En qué momento
sefortd eceestaparte pararesponder alaformacionintegra ? Estaconexion brindaria
las bases para establ ecer 1azos afectivos para gprender alapar, ningunade las dos
partes dominariad otro. El maestro esgprendizy guiaalavez.

Sinembargo esaimposicion dereglasminimizalaposibilidad creadoradelos
aumnos, ¢como podemos pedir S nosotros negamos € reconocimiento del otro?

Uno como adulto puededarsed lujo de querer escuchar o no alosnifios, pero
ellos por ordenes de ladocente s tienen laobligacion de escuchar alos demés.

M: Marisol, tus comparieros te escucharon cuando pasaste al frentey
tlno estés escuchando aLeonardo, ¢ati te gusto queelloste pusieran
atencion, entonces tu por qué no los escuchas?

Y més adelante hay un momento en que todos se quedan en silencio
alo que ladocente agrega.
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M: ¢Yaven que bonitos se ven cuando escuchan asus comparieros?,
asi deben de estar. (V2)

Noslimitamosapedir, pero qué estamos dispuestos adar. Acciones como las
gue se mencionaron demuestran una vez mas €l reino de la pedagogia del
bonsai, cultivando seres en miniatura, no dejamos ser a nifio en su maxima
expresion, solo les permitimos comportarse como s fueran adultos enanos
los cuales tienen que limitarse a crecer hasta donde el profesor les permita.

Lanocién de inocencia seré... € pretexto para educar alainfancia,
paraintervenir en ella, desde la arbitrariedad de laracionalidad de los
adultos, lainfancia sera pensaday tratada como débil einferior, como
incompletay perfectible (Aries, cit. en Meneses; 2007,75).

El ser educadores no nos otorga, 0 mejor dicho, no nos deberia otorgar € poder
de la manipulacion, negando la posibilidad creadora del nifio. Al contrario,
deberiamos crear circunstancias donde se vaya reforzando un reconocimiento
ddl otro. Un ser con uno mismo pero siempre d lado del otro.

EL CUENTO: RECURSO METODOLOGICO
VSENTRETENIMIENTO

Estacategoriaesdescritaparatener referentes delamaneraen que esretomado
el cuento para propiciar laformacién valoral en el aula.

Enlosrecursos que sellevaron acabo paradescribir lasituacion que seda
en torno a la formacion vaoral, en e 100% de cada instrumento aplicado
encontramos la recurrencia del cuento como un procedimiento metodol 6gico
importante, seretomacomo un elemento que permitee fomento delaformacion
valordl, tal y como a continuacion se refiere dentro de la interrogante ¢como
fortaleceslaformacion vaora en tu grupo?

L osrefuerzo conlosva oresdelasemana, con cuentosy bueno este, en
si con losacuerdos. (E2)

También existen materiales que se pueden trabgjar con los nifios y
son ilustrativos como los cuentos, las 1aminas... (E3)
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Exigten contradicciones entre lo que sedice 'y las planeaciones que serevisaron, ya
gueen dlasno cobraimportancia, pues selimitaalabuenaimagen quelamaestraes
cgpaz depresentar d resto delosadumnosy alosdocentes, comod losnifiosexhibieran
un espectéculo y @ show que dlos deben presentar debe ser con movimientos
sncronizados, donde serescatalahabilidad delosnifiosen cuanto alaposbilidad de
memorizar didogos extensos, con paabras alas cudes no les encuentran sentido.
Pero no se cuenta con una Situacion didéctica Sstemética sobre @ cuento, sdlo se
retomacomo actividad extradentro delapl aneaci dn, como acontinuaci on sepresenta:

Otras actividades:

Seponeenmarchad ensayo deunaobradetestrotitulado” Labrujitafed’,
con un mensgedd vaor delasencillez, laamistad, € amor, € respeto.
Se estard ensayando continuamente para“ un buen dominio de éste.”
Avisar el vestuario y laescenografia que se utilizara. (P1)

Reitero que se da mayor importancia a como lucen los nifios, a vestuario, la
formadeexpresarse, a tono devoz, asi como aalgunas habilidades que pudieran
desarrollar en cuanto amotricidad finay gruesa, pero €l rescate de los valores
pasa a segundo término.

Lasactividadesrealizadasentorno a cuento son muy similaresalo quese
presenta a continuacion:

Presentacion del cuento: La brujita fea.

Interviene una docente diciendo: “buenos dias, les gustan los
cuentos... necesitamos que estén calladitos.

Aver... (Iniciaentonando & corotan recurrido un candadito, d finaizar
el coro continua diciendo) piso pompasen & suelo 'y cruzo manos...
Cuando termina el cuento interviene nuevamente la maestra
diciendo: “van aplaticar del cuento en su sal6n con su maestraaver
S escierto que le entendieron.” (V1)

Durante e cuento se refirid en tres ocasiones la frase: “la belleza se lleva
por dentro no por fuera” (V1). Tendriamos que preguntarnos s esto impactd en
los nifios, pues se not6 que se la aprendieron perfectamente, y S ese impacto
trascendié atodos los deméas estudiantes presentes durante la representacion.
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Cuando regresamos a aula, no hubo una discusion ni orientacion por
parte de la educadora, simplemente se sigui6 con €l trabajo establecido.

En € resto de las planeaciones, las cuales representan 75% no hay
presenciadel cuento, ni escenificado, ni inventado por los nifios, ni leido por
ladocente o narrado por ella. Contradiccion que se presentacon lasentrevistas
y cuestionarios donde se refiere a éste como recurso necesario para €l
fortalecimiento de laformacion valoral.

Cuando | os cuentos solo son leidos por lamaestra, lalecturaseinterrumpe
cuando hay demasiado desorden, se prometen al final o en cierto tiempo del
dia como premio a un buen comportamiento o por haber concluido con sus
actividades, y solo sequedaen el simple acto deleer o contar o en actividades
manual es donde | os nifios plasman |os personajes que mas les gustaron o 1o
que llamo su atencion.

Regularmente despuésdelalecturadeun cuento lespido quereaicen aguna
actividad manual, tal es el caso de una nifia que después de haberles contado €
cuento “Lobo yacompartelacomida’, donde se pretendia el fortalecimiento de
valores como amistad y compafierismo, seles pidid que redizaran un dibujo, la
nifamuestraal actor principal queesloboy € lugar donde ocurrelahistoria, sin
embargo del fomento de laformacion valora no hay nada.

IMAGEN 6.
Actividad manual después de contar un cuento
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He olvidado que “todo cuento es producto y reflejo de la cultura de un pueblo
(Pastoriza, 1992; 47)", debiera recordar que a vincular aspectos de lavida
cotidianaatravés del cuento, los alumnos pueden reflgjar sumodo de pensar
y sentir, brindando con ello la posibilidad de conocer algunas de susideas.
Dentro del &mbito preescolar, podemos partir de esto para conocer € modo
de actuar delos parvulos, através de la e aboracion de supuestos que impliquen
poner en précticad fortalecimiento deciertosvaores, y buscar dternativasdonde
el nifio vaya construyendo sus propios pensamientos: “L os mensgjes contenidos
ene cuento activaran diferentes sentimientos, como diferenteeslaredidadinterior
de cada persona (Busatto, 2005; 16)”. Este autor refiere que enlanarracion no se
debe perder devistaa escucha, porque permite que cadauno obtengadel cuento
lo que necesitaen ese momento seguin sus caracteristicasy circunstancias. Por lo
tanto, S no se puede retomar un cuento para cada nifio en particular segin su
individualidad, se puede escoger uno percibiendo losintereses de formagrupal .
De esta forma se retoma € cuento como recurso didactico y no como mero
entretenimiento, ya que por medio de éste podemos fortalecer los valores.

Que esta cayendo en desuso. .. si fuésemos tocados por |os mensgjes
deloscuentosy meditariamosapartir de ellos, aprenderiamos|o que
nos quieren decir y tal vez seria posible seguir adelante con unavoz
diferente... tener laconcienciade que hay otras neces dades que deben
atenderse ademés de las puramente material es (Busatto, 2000; 54)”.

Sehacenecesario € fortalecimientoy € desarrollo delas capacidades cognitivas,
peroalapar conlasafectivas, puessolo deestaformaselograun avance armonico
de cada ser. Adi, tanto la maestra como los aumnos tendrian voz y voto para
proponer acuerdos, alos cuaeslaeducadoratambién estaimplicadaenllevar ala
précticaparad fortalecimiento de lasrelaciones entre ellay sus estudiantes.

Todo lo anterior describe mi préctica docente en torno a la tarea de
fortalecer en los nifios la formacion valoral, con una postura de entrenadora
de mentes. No me da gusto mirarme reflegjada en cada una de las estrategia
descritas que consideraba adecuadas, sin embargo, es el inicio paraerradicar
este tipo de practicas donde | os nifios cobraban un papel secundario.

Es un error creer que una lista pegada en la pared permite a los nifios
adquirir, ver, y reconocer los valores como ago significativo. Pasaigual con



REPORTES DE EXPERIENCIAS DE INVESTIGACION 171

su mencién durante el homenaje, cuando ademéas de solo dar el concepto es
dificil determinar si los nifios escucharon o si estaban atentos; si dentro del
aula es complicado realizar €l registro, ¢qué podria esperarme con todos los
alumnos de lainstitucion?

El hombre en su aspecto de anima racional haimperado en mi préctica
docente, imponiendo a los aumnos mi voluntad para mantener orden dentro
del aula por medio de acuerdos, que mas bien son solo reglas; e gran imperio
delasreglashadesvanecido mi labor aunasimple reproducciony mecanizacion
de conceptos, no importando que nuestralabor es con seres humanosigualesa
nosotros. No podemos esperar que entre |os alumnos exista un reconoci miento
S estos siempre han estado negados por el docente, no existe el reconocimiento
del otroy por lo tanto mi aspecto valora esta diluido. No sé en qué momento
permiti que mis valores en relacion con los alumnos murieran, pero aln yace
enmi laesperanzade cambiar y poder ver en el otro laposibilidad de crecimiento,
de que ambos somosimportantesy que podemos vernosy reconocernos uno en
el otro, respetando nuestra emotividad y personalidad.

Esto significa que en el CO_SER profesor-alumno, en tanto
comunicacion interhumana privilegiada, se condensa una serie de
reacciones emocional-afectivas, conscientes 0 inconscientes, que se
calificaen definitivaalasituacion didécticaplanteada. Setratadeun
encuentro educativo, de una situacion relacional docente-alumno en
el cual seafirmasoy conocedor del que orienta(no impone, ni instruye)
el aprendizaje mediante la comunicacion soy conocedor del que
aprende (Zulueta, 2007; 266)”.

Es decir e conocimiento se construye a la par y en € va inmerso tanto €l
bagaje cultural de cadauno, asi como el aspecto emaocional y afectivo, yaque
son complemento delaprécticadocente. Eshoradefortal ecer |as capacidades
intelectuales de los alumnos en cohesién con la parte afectiva que como he
descrito dista mucho de mi labor. Después de revisar con detenimiento y
sustento cudl es mi realidad y a reconocerme como inconclusa e inacabada,
surge en mi la necesidad, interés y curiosidad de comprender esta labor,
brindarmey brindar alosalumnosunamiradadiferente paralamejorasiempre
con €l otro. Es momento de devolverle lavidaamis valores.
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